__{88 Un Ateneo por dentro

Para mostrar la dindmica que se desarrolla al interior de los Ateneos transcribiremos
algunos tramos.

En este caso, en la primera parte del Ateneo, Rita relata una clase de lectura que
desarrolla Elvira.

R: —"Yo observé a Flvira primero en una clase de lectura y luego en una sobre la estruc-
tura de la oracién. En la hora de lectura ellos ya tenian los textos, asi que comenzaron no-
mas a leer en forma silenciosa.

M: —Perddn, ;grado?

R: -Ah!, grado sexto, son 29, turno tarde. Bueno comenzo la lectura silenciosa individual,
sin que se produjeran interrupciones ni control por parte de la docente. La docente tam-
bien leia. Los que iban terminando un texto lo cambiaban por otro. Algunos leian cuen-
tos, otros lextos de ... hubo un nino que vela que leia sobre medicina natural ... Después
otro chico leia de un juego, de un texto de juego de palabras, otros de chistes y lo que
me llamé la atencion es que la mayoria leia esos libros de textos largos, esos marrones,
esos libros de antes que en la biblioteca nadie les lleva el apunte ;no?

L: —;Cada uno tenia su texto o...7
R: —Claro, por eso dije en forma silenciosa e individual.
E: —Algunas los llevo yo, de la Biblioteca Popular y otros son de ellos. .

R: —En mi escuela por lo menos, a esos libros amarillos, sin dibujos, los chicos ni los ven,
estan a un costadito y jamés los van a sacar, por eso me llamé la atencion y lo anoté.

A: —;Cudl es la consigna?, ;que cada chico traiga un texto para leerlo?

E: —Todos los dias en la primer hora leemos, entonces yo llevo libros de la Biblioteca Po-
pular como para variar, si no se cansan, y si no les gusta ninguno de los que yo lfevo, van
a la Biblioteca de la escuela o si no, lfevan ellos, y los que ellos llevan los van dejando pa-
ra que otros lean. Fntonces yo recambio 15 libros cada mes o cada 15 dias los cambio
por otros porque ellos se cansan de leerlos. Como todos los dias leen libros, entonces lo
continuan, hoy leen un pogquito, manana lo contintan si les gusta. Todos los dias es co-
mo un habito ya, digamos el objetivo es eso, lograr un habito de lectura.
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A: —;Y cudnto tiempo le das a esa lectura? ;todos los dias al llegar?

E: -5i, al llegar. Méas de media hora. Generalmente 15 minutos antes de terminar ya hace-
mos un intercambio. A veces quieren sequir leyendo y los dejo hasta que suena el timbre.

R: —£n fa clase que observé, cuando ya no habia clima de lectura, Llvira les dijo que ya se
acaba el horario de lectura. Pero habia chicos que continuaban leyendo a pesar de o que
Elvira les decia. Leian mas rapido, yo misma los veia con el dedo iban mas... Iban mas ra-
pido, inclusive leian fuerte, como ansiosos, mientras Elvira decia "se termina, se termina”. *
Habia tres chicos que hicieron eso y otros chicos que ya agregaban a la lista de libros lel-
dos, va iban agregando los titulos...

A: —;Como, cdmo?, espers...

R: —lban terminando, iban agregando el texto que habian terminado de leer, al listado de
libros leidos ¢na?, he visto asi que un nifno tenia asi un listado y le iba agregando el nue-
Vo texto...

E: -En la carpeta tienen un listado donde ponen los libros que han leido en forma com-
pleta o casi lodo. Registran el libro, el autor y una idea mas impactante que les haya que-
dado, entonces cada uno tiene su tiempo. El que termind de leer un libro, lo va registran-
do. Entonces habia una nena que decia “hoy no lo voy anotar porque me falta”; no to-
dos los dias anotan, ese dia creo que dos o tres lo hicieron.

R: -Uno si, vi que estaba ahi anotando.

A: -Los que tienen menos libros registrados, scuantos ticnen?
E: -Uno o dos. Lo empezamos a principio del ano.

A: ;Y los que tienen mas?

E: -Ellos tienen 5 0 6. Hicimos en el aula un listado también, cada uno tiene su listado de
lectura pero también hicimos un afiche del grado. Entonces del listado del grado el libro mds
leido es “Seres magicos” de Elena Bossi; el sequndo libro es uno que ellos encontraron ...

R: -Bueno, después les dijo quién queria compartir la lectura que habia leido y la mayo-
ria queria compartir. Después una de las ninas comenzo a leer y todos escuchaban por-
que era gracioso el texto; y se refan y algunos hacian la cara de asombro o sea que se en-
gancharon. Dos o tres que estaban molestando un poquito ahi, pero la mayoria estaba
atenta a lo que decia la nena. Lo que me impactd es que todos leen por gusto y no por
obligacion y que también la docente leg; y no se pone a hacer otra cosa mientras leen los
chicos. Y los que querian leer se concentraban mas y querian seguir, Elvira ya no les de-
jo. Bueno, ésta es la clase de lectura que observé”.

Segunda parte. Lectura de las fortalezas y debilidades que el resto de los participantes
registro y analizé.
M: —-“Acad en las tarjetas de fortalezas aparecen como tres o cuatro comenlarios sobre la

importancia del habito de la lectura.

Ch: -Yo el otro dia estuve en un congreso y hablaba un escritor sobre €l tema de la lite-
ratura y la lectura y de generar habito y él decia, que para que realmente se genere el
habito de lectura en la escuela, los chicos ténian que leer una hora por dia. Y lo que veia
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en ella es que se da permiso, se permite todos los dias esto de darle una hora para que
lean. Quizas para otro esté re mal visto, “jno!, ;pero qué ensenaste?, ;y qué leyd?”, y
cada uno leyé una ceosa distinta ";para qué, y qué sentido tiene?"... Cuando es sabido
que cuanta mas leen es muchisimo mejor, y bueno, a mi realmente me parecio muy, muy
positivo esto de permitirse ;no?, de decir yo me juego y lo hago porque sé que esto, a
la larga, va a traer mucho beneficio.

L: -Otra fortaleza que yo veo es eslo de que los chicos tengan la posibilidad de elegir qué
van a leer, porque si se los pone una hora por dfa a leer "La lliada” y después “La Odisea”,
pobres, ;no?...

A: —Otra cosa importante es que durante ese tiempo la maestra se pone a leer a la par
de los chicos.

E: —Leen de todo un poco. Ahora algunos se engancharon con el Acharén, ese de hier-
bas medicinales, ese de las famosas cataplasmas de barro. Un nene lo lleva porque el pa-
dre o un familiar de él, ha hecho esa curacion con parches de barro, para quemaduras,
para el higado fundamentalmente. Pero a veces se aburre con el libro, y dice, “ya lo lef”.
Entonces le dije, “pero no lo lleves, dejalo nomas, dejélo para que otro lo lea”. Hay otro
de cuentos que no tiene titulos por ejemplo, hay una nena que lleva uno de cuentos vie-
jisimo, pero que al libro lo tiene sin tapas, entonces no esta el titulo del libro y entonces
en su listado puso, “mi libro viejo”, y no figura autor tampoca, entonces en un lugar en-
* contré la editorial y en vez de autor puso editorial.

A: —Otra vez, vemos la importancia de la actitud del maestro que no se hace problemas
porgue él no leyé todo o que los chicos feen. ;Alguno de Uds. trabajé también esto de
que los chicos registren lo gue leyeron?

M: —Yo a esta experiencia, es decir el habito de lectura, de tener un horario y leer en cla-
se todos los dias lo habia hecho, pero esto de que registren nunca lo habia hecho.

A: —Incluso me parecio que llevan dos reqistros...

E: —En un registro grupal, en un afiche, anotamos o que leen todos, ahi ahora queda cla-
ro que el libro mas leido es “Los seres mdgicos”. Aparte cada uno tiene su lista.

A: —Me estaba acordando de que he tenido generaciones, en primer afio del secundario
a los que les preguntaba “qué leiste o qué libro te gustaria tener, qué libro tenés”, y no
tenian ningun nombre en la cabeza porque en realidad nunca habian leido nada que re-
cordaran, estaban muy lejos de la lectura.

L: —Una dificultad en este tipo de clases, que se planted en nuestro grupo, es “;qué dis-
te?” La exigencia de direccion y de supervision con ;qué diste?, porque ern realidad no
diste ni sujeto ni predicado, ni...

A: —Por un lado aparece esto, de qué le digo a la inspectara sobre qué aprendieron, ¢per-
dieron el tiempo? ;no vieron ningun contenido? Y por otro lado veo todo lo que estan
‘aprendiendo con este ejercicio de leclura.

M: ~Tenemos que aprender nosotras a ver como escribimos en la planificacion los conte-
nidos que se dan en esta clase de lectura...

L: —Hay que encontrarle la vuelta...

S: —En el libro de Daniel Cassany tenés un montén asi como para darte jdeas, para sacar...
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E: -Me permito contar: Un dia falté, entonces como te piden que mandes la actividad
cuando faltas “con conciencia”, mandé para los chicos de sexto escribir una carta al au-
tor de un libro, como ya vienen leyendo libros enteros o casi enteros ya ubican autores,
su nombre. Realizaron la actividad sin ninguna dificultad.

M: —£n cuanto uno abre la puerta de la lectura pero Ja abre en serio, claro que se empie-
zan a generar otros espacios.

E: —A veces me pasa que no tienen ganas de leer, y entonces les digo que lean sélo dos
parrafos y cuando veo que estdn todos conectados, yo dejo que terminen y que el timbre
los sorprenda. Hay dias que estan con un clima de lectura que hasta a mi me preguntan qué
he leido yo, pero a veces que no. Algunos que leen menos se enganchan con las historietas.

Ch: -Una experiencia linda de lectura que tuve este afio con los chicos de noveno, surgié
por el dia del libro, porque de Biblioteca me dicen, “Che, hagan algo por el dia del libro”,
entonces recordé una experiencia que se la habia escuchado a otra companera en otro
colegio, y era que los mas grandes le fueran a leer a los mas chicos. Entonces llevé todos
los cuentos infantiles que habia en la biblioteca y al principio los mas grandes decian: “No,
esto a mi no me gusta, esto es cuento para chicos”, pero bueno el objetivo era leerle a
los mas pequenios, vamos a revalorizar el libro. Llevd todo un tiempo de organizacion. El
dia anterior, incluso, muchos me decian, “"No, para qué'vamos a...” Me puse firme: * va-
mos a i, y vamos a ir y cada uno ademas de elegir el cuento que le va a leer a los chicos
va a organizar una actividad para ellos”. Yo pensaba ;qué ird a pasar? Porque fos de no-
veno son los mas terribles en el colegio. Pero resulté una hermosa experiencia, volvian to-
dos chochos, fascinados porque claro, los chiquititos son divinos y les encantd que les le-
yeran cuentos... Les mandaban dibujitos después. Uno habia representado un cuento, se
mataron tados de risa, justo estaban con el profesor de teatro. Después decidieron ellos
solos, “vamos a leerle a los chiquititos, vamos al Jardin...” y bajaron todos al Jardin y bue-
no, jera una cosal... Después escribimos... Ahora escribieron fabulas para ir a leerles”.

La narracion de la clase que realiza el “par observador” frente al resto de los compane-
ros, es interrumpida por preguntas que ayudan a completar, aclarar y ordenar el relato. Es-
tas preguntas luego le daran pistas al observador sobre los “supuestos” que obvid narrar
y que seran requeridos por los lectores de su futura sistematizacion escrita de la clase.

La docente que dicto la clase que se narra esta presente en el Ateneo y realiza las aclara-
ciones que cree convenientes.

Finalizado el relato de la clase por parle de la observadora, todos los participantes com-
pletan fichas destacando las fortalezas y debilidades. Luego, en grupo, analizan estas fi-
chas y las comentan.

Desde la coordinacidn se invita a contar otras experiencias relacionadas con el tema de
lectura que se estd trabajando.

El subgrupo que analizé las debilidades sintetiza para el resto de los compafieros. En al-
gunos momentos el aporte de bibliografia aparece en forma espontanea. En otros desde
la coordinacion se proponen lecturas ex-profeso.

En otros encuentros los relatos de las clases son trabajados desde otras perspectivas tales como
“qué teorias de ensenanza y aprendizaje sustentan estas practicas” o "en qué medida estas cla-
ses responden a la educacion intercultural” y asf se avanza en el andlisis y la reflexion conjunta.
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Las Fichas que se incluyen en este Anexo, fueron tomadas de distintas bibliografias y
cursos en los que hemos participado. Nos han sido Utiles tanto en el trabajo cen docen-
tes que recien se acercaban al tema, con alumnos del profesorado, como con la comu
nidad. En distintos talleres hemos propuesto la reflexion con unas u otras a partir de dis-
tintas consignas de trabajo. Varias Fichas se reficren a los conceptos de diversidad, mul-
liculturalidad e interculturalidad, algunas a temas relacionados con lengua, variedad lin-
guistica, otras a la legislacién vigenle con relacion al enfoque de educacion intercultu-
ral y finalmente hemos incluido también allgunos conceptos y definiciones de cultura
con los que acordamos.

Entendemos que puedan ser igualmente dtiles a los colegas que sientan la necesidad, co-
mo nosotros, de difundir este enfoque y por eso las compartimos.

FICHA1
— 1= “La diversidad es una caracteristica del mundo en el que vi¥imos. Un Estado
puede ser plurinacional, un Estado puede albergar a distintas naciones en su
seno, y con eso vienen distintas lenguas, distintas culturas, distintas manifesta-
ciones culturales”

Conferencia del Dr. Luis E. Lopez-Primeras Jornadas de Educacion Intercultural en Jujuy

FICHA 2

1% ... la multiculturalidad no acaba de satisfacernos. Se trata de un concepto des
criptivo. Nos dice que en un determinado territorio coexisten grupos con cul-
turas distintas. Pero el concepto no atafe a la relacién entre culturas, no califi-
ca esta relacion. Y al no hacerlo, admite relaciones de explotacién, discrimina-
cién y racismo. Podemos ser multiculturales y racistas.

Por eso acudimos al concepto de interculturalidad. No se trata de un concepto
descriptivo sino de una aspiracion. Se refiere precisamente a la relacion entre
las culturas y califica esta relacién. La interculturalidad supone que entre los
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| grupos culturales distintos existen relaciones basadas en el respeto y desde pla-
nos de igualdad. La interculturalidad no admite asimetrias, es decir desigualda-
des entre culturas mediadas por el poder, que beneficien a un grupo cultural
por encima de otro u otros. Como aspiracién, la interculturalidad forma parte
de un proyecto de nacion” :

Sylvia Schmelkes “lLa interculturalidad en la educacion basica” México — Conferencia,

enero 2005 en Mdédulo Interculturalidad, ciudadania y educacion -
Maestria PROEIB Andes. UMSS - Bolivia - 2005

FICHA3

L= “Las diversas propuestas ideologicas de politicas educativas rondaron y rondan entre:
a) Un integracionismo manifiesto y descarado, puro y duro, todavia sobreviviente.

| b) Una multicultaralidad aculturante de cufio “crisol de razas" donde se pre-
gona la tolerancia y el ‘'respeto a', donde hasta podemos partir del capital
simbdlico, saberes previos y significativos de los educandos; y después
¢qué?... luego el tiempo hara su trabajo, de integracion lenta, encubierta,
progresiva; ¢una suave inculturacion que encarne en los educandos otra
mentalidad y otro espiritu pretendidamente “superior”?

¢) Una interculturalidad entre diferentes, conciente, critica, responsable y
enriguecedora” :

= Carlos Falaschi en el Pro-Logo de “Trabajo docente y diferencia cultural” de Radl Diaz

FICHA 4 ;
—1*= "Podemos definir la interculturalidad como un proceso sociopolitico, cuyo prin-

cipal objetivo es la construccién de una sociedad diferente, basada en la equi-
dad y en el reconocimiento de identidades y de diferencias culturales.

La practica de la interculturalidad implica la participacion y el didlogo paritario
entre sujetos saciales portadores de diferentes culturas, lo que tiene como con-
secuencia asumir y potenciar el pluralismo como un valor”

Sobre el concepto de interculluralidad en CD 9 - educ.ar Ministerio de Educacion,

|
rL .
] Ciencia y Tecnologia

FICHAS
= “La presencia indigena latinoamericana, no sélo tiene que ver con demografia,

ni tampoco Unicamente con lenguas, sino con un sinntmero de saberes, cono-
cimientos dentificos, tecnologicos, artisticos, valéricos, que a mi entender, de
ben movernos a la reflexién por su actual situacion de vulnerabilidad, dado que’
se trata de productos culturales creados a través de miles y miles de anos y que
forman parte del patrimonio universal” :

V=

| Conferencia del Dr. Luis E, Lopez-Primeras Jornadas de Educacion Intercultural en Jujuy
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FICHA 6
3 = “Interculturalidad: conversacion entre culturas en relacion de equivalencia®
l Grimaldo Renjifo Vdsquez - Curso Taller "Cosmovision, biodiversidad y agricultura
) campesina: los desafios de la interculturalidad” - UNAS — abril de 2005

FICHA 7
' I “La interculturalidad implica generar espacios, condiciones y situaciones de re-

lacion horizontal entre sujetos y grupos sociales diferentes y diversos entre si,

en un marco de respelo y apertura mutua que a la vez parta y permita el for-

talecimiento y la autoafirmacién identitaria entre los sujetos y grupos involucra-

dos. Es, ademas, una propuesta politica y social gue interpela las relaciones de
! poder con miras a construir una sociedad cada vez mas democrética y equita-
| tiva, a través del reconacimiento y la autofirmacién de los pueblos hasta aho-
' ra econénicamente explotados y politica e ideologicamente oprimidos”

[ Proyecto Tantanakuy — PROEIB Andes, “Percepciones de la EIB” — Bolivia — 2004

FICHA 8
(* “Laigualdad deberia empezar a pensarse como una igualdad compleja, como

una igualdad que habilita y valora las diferencias que cada uno porta como ser
humano, sin por eso convalidar la desigualdad y la injusticia”

Inés Dussel y Miriam Southwell “La escuela y la igualdad: renavar la apuesta” en
El Monitor - N° T — V Epoca - Octubre 2004

FICHA9
1™ “Interculturalidad: Es una construccién social permanente de sentidos vy signi-

ficados que intenta redefinir paradigmas de vida hegemanicos. Surge de la re-
lacion conflictiva de los pueblos indigenas con la colonia, los Estados-nacion y
el neoliberalismo. Situada en un tiempo y espacio histérico concreto, atraviesa
una profunda dimensién personal subjetiva y espiritual de reconocimiento del
yo y del otro, y una dimension social anclada en la creacion de un proyecto po-
litico de liberacion para establecer relaciones de justicia y equidad”

Elaborada en el médulo “Interculturalidad, ciudadania y educacion” a cargo de Luis E.
Lépez, Guido Machaca y Luz Gimeénez, 4° Semestre — Maestria en EIB, PROEIB Andes,
UMSS, Cochabamba. Julio, 2005.— Grupo 3: Soledad Quiroz, Javier Quidel, Radl
Toainga, Rene Machaca

HLHMOI- “Cuando hablamos de educacion intercultural estamos hablando de una edu-
cacidn enraizada en la cultura local asi como también de una educacion abierta
| a otros elementos culturales que se reafirma en lo propio pero se abre a lo aje-
| no.Y busca una relaciéon de didlogo entre lo conocido y lo desconocido, entre
| lo propio y lo ajeno v, antes que buscar oposicion, busca complementariedad”

Conferencia del Dr. Luis E. Lépez-Primeras Jornadas de Fducacion Intercultural en Jujuy
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FICHA 11
i= "Ll discurso de la interculturalidad ha llegado a la legislacion latinoamericana y

se ha incorporado al discurso pedagégico, pero falta aun aterrizar en la practi-
ca. La practica pedagogica todavia no refleja ese discurso y no hemos logrado
descubrir formas de trabajar en el aula y maneras de relacionarnos en el aula
que nos hagan mas interculturales. El riesgo de esta situacion, es que la inter-
culturalidad se vea sélo como contenido de la educacion”

|

i Conferencia del Dr. Luis E. Lopez-Primeras Jornadas de Fducacion intercultural en Jujuy

FICHA 12 !
; 1= “El mestizaje es un proyecto de asimilacion de lo indigena hacia la corriente

rnayoritaria de la cultura hegemonica en castellano. Este mestizaje, aposto a
la escuela y apel6 a ella, como vehiculo de aculturacién y de asimilacion de la
poblacion indigena y se tradujo en una educacién castellanizadora, obviamen-
te lo que se propugnaba era la uniformizacion cultural y la homaogeneizacion
linglifstica bajo-ese viejo paradigma de una lengua, una cultura, una nacién,
un Estado”

L

q Conferencia del Dr. Luis E. Lopez-Primeras Jornadas de Educacién Intercultural en Iujuy

FICHA 13
1% “Tenemos que construir una pedagogia de la diversidad y para la diversidad, que

dé cuenta de la heterogeneidad lingtiistica y cultural que nos marca. la apues-
ta mas que cognoscitiva tiene que ser afectiva y actitudinal. Como se trata de
I cambiar actitudes, estamos frente a un proceso que va a tomar su tiempo”

Conferencia del Dr. Luis E. Lopez-Primeras Jornadas de Educacién Intercultural en Jujuy

FICHA 14
= "“Sino se trabaja codo a codo entre pedagogos, antropélogos y lingiistas des-

de una lectura interdisciplinaria de la escuela y de la educacion vamos a sequir
| como hasta ahora con un discurso en aras de lo diverso pero con una practica
cotidiana en el aula que va camino de lo homogéneo”

Conferencia del Dr, Luis E. Lopez-Primeras Jornadas de Educacion Intercultural en Jujuy

FICHA 15
v = “No es posible construir una propuesta de curriculo intercultural, sélo entre es-

pecialistas y sin didlogo permanente con la comunidad. La participacion comu-
nitaria es fundamental, si uno quiere hablar de educacion intercultural y de
educacién intercultural bilinge, esta participacion debe darse desde la cons-
truccién de la propuesta hasta la evaluacién de la misma”

| W—

Conferencia del Dr. Luis E. Lopez-Primeras Jornadas de Educacion Intercultural en Jujuy
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“Las naciones lalinoamericanas copiamos el modelo de democracia liberal, del
modelo francés y por eso es que hemos caminado por la senda de una edu-
cacion uniformizadora y homogeneizante, en tanto hemos pensado que para
construir Estado era necesario tener una sola cultura, una sola lengua y asi
constituir una sola nacion. Es esa influencia francesa la que nos llevé a una
educacién uniformadora y homogeneizante, castradora de lo lingufstico, ne-
gadora de.lo diferente y que ponia la educacion al servicio de la construccién
de “una” cultura nacional”

1 Conferencia del Dr. Luis E. Lépez-Primeras Jornadas de Educacion Intercultural en Jujuy

FICHA 17
e

FICHA 192

“Son pocos los docentes que reconocen a la comunidad como “educadora” o
que reconocen al padre o a la madre de familia, aun cuando fueren analfabe-
tos, como capaces de educar. Hay que trabajar mas sobre estrategias de diver-
sificacion curricular, de identificacion de necesidades de aprendizaje, de proce-
samientos de contenidos locales para volverlos contenidos escolares. En rigor
hoy se requiere una escuela que no sélo sea culturalmente sensible, sino ade-
mas culturalmente responsable”

] Conferencia del Dr. Luis F. | 8pez-Primeras Jornadas de Educacion Intercultural en Jujuy

“No podemos dejar de lado, despreciado como inservible, lo que los educan-
dos traen consigo de comprensién del mundo... su habla, su manera de con-
tar, de calcular, sus saberes en torno a la salud, el cuerpo, la sexualidad, la vi-
da, la muerte, la fuerza de los santos, los conjuros...”

& Pablo Freire “Pedagogia de la Esperanza” - Siglo XXI 1992 Pag 81

“El perfil del pedagogo comunitario que requerimos para nuestro proceso
educativo intercultural, tiene que ver con formar hombres y mujeres con sen-
tido de pertenencia e identidad, de comprension y trabajo por los propésitos
comunitarios, con actitud de trabajo en equipo, respeto y reconocimiento de
la organizacion comunitaria, de reconocimiento a la importancia de la inves-
tigacion y aplicacion de los conocimientos ancestrales, pero, ante todo, con
la humildad de quien siempre aprende y escucha y, con deseo de capacitar-
se y formarse permanentemente”.

Formacién de maestros en El Cauca ~ Colombia — “Los pueblos indigenas y la propuesta

- curricular en la EIB” - pag 73
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FICHA 20 .
T "Tres son a nuestro entender, las consecuencias que produce, en la nifiez de

culturas como las andino-amazénicas, el desarrollo irrestricto de la manera
cientifica de ver el mundo: el enmudecimiento de la cultura local dentro del au-
la escolar; la falta de respeto y carifio del alumno por las costumbres de sus pa-
dres; y la separacién gradual de la escuela de la comunidad....¢Por qué un sa-
ber tiene que cancelar otro?”

Grimaldo Rengifo Vdsquez — “Una escuela amable con el saber local” - PRATEC —
Programa Ninez y biodiversidad - Lima, Perti — Enero 2004

FICHA 21
~1% “Queremos una educacion intercultural bilingtie de liberacion, no educacion

| intercultural bilingtie de dominio”

Plicida Espinosa M. Presidenta CEPOs - Bolivia — Primeras Jornadas de
Educacion Intercultural en Jujuy

-
“%2?_‘- “La gran tarea y desafio, que da pleno sentido a las actividades especificas que
| emprendemos en el ambito de la Educacién Intercultural Bilingtie (EIB) u otro
cualquiera, es lograr para los pueblos originarios el derecho reconocido a un
trato y a un acceso igual que el de los demas actores sociales. Es reconocer y

ser eficazmente reconocidos por todos como iguales en nuestras diferencias.

i El objetivo final no es la asimilacién de los pueblos originarios al mundo dominan-
| te, sino su fortalecimiento. Si para ello se incluye el acceso a la lengua y cultura
i de los otros, no es para imponerla sino para ampliar horizontes y para adquirir y
‘ adoptar instrumentos de cualquier origen con los que todos podamos ser mas
| fuertes. ... Pero, evitando por supuesto cualquier fundamentalismo que siempre
| es irreal y esterilizante, sigue siendo vélido que el primer paso para una sociedad

pluricultural es fortalecer lo propio, sobre todo en los grupos mas amenazados.

_Xavfer Albé “Expresion indigena, diglosia y medios de comunicacion” en Sobre las
Huellas de Ia Vioz Edic. Morala, 1998 - (L.E. Lépez e Inge Jung compiladores)

FICHA 23
1* “Tenemos que partir de las particularidades sociolingliisticas especificas del

grupo humano con el cual queremos trabajar. El maestro tiene que desarrollar
conciencia sociolingtifstica, conciencia de la variedad para, por lo menos, dar
cuenta de ella en el proceso educativo. Tiene gue aprender a identificar las ca-
racteristicas del castellano local para desarrollar conciencia metalingtiistica”

{ Conferencia del Dr. Luis E. Lopez-Primeras Jornadas de Fducacion Intercultural en Jujuy
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FICHA 24
= “La lengua con la que llegan los nifios a'la escuela es también un conoci-

miento previo, es un saber previo y la escuela tiene que partir de ese saber
previo. Los maestros tienen que trabajar precisamente sobre esa variedad ac-
tual que hablan los nifios, con el dialecto del castellano gue usan cotidiana-
mente y en el cual se expresan”

B Conferencia del Dr. Luis E. Lopez-Primeras Jornadas de Educacion Intercultural enJujuy

FICHA 25
1= "“Reconocer la preexistencia étnica y cultural de los pueblos indigenas argentinos.

Garantizar el respeto a su identidad y el derecho a una educacion bilingie e in-
tercultural... Las provincias pueden ejercer concurrentemente estas atribuciones”

Art. 75 — Inc. 17 — Constilucion Nacional

MCHM&'- “Es prioritaria la intensificacion de los servicios de educacion y cultura en’las
areas de asentamiento de las comunidades indigenas. Los planes que en la ma-
teria se implementen deberan resquardar y valorizar la identidad histérico cul-
tural de cada comunidad aborigen asegurando al mismo tiempo su integracion
igualitaria en la saciedad nacional” :

" Art. 14 - Ley 23.302

‘\ﬁ "Los programas y los servicios de educacion destinados a los pueblos interesa-

dos (aborigenes) deberan desarrollarse y aplicarse en cooperacién con éstos a
fin de responder a sus necesidades particulares y deberan abarcar su historia,
sus conocimientos y técnicas, sus sistemas de valores y todas sus deméas aspi-
raciones sociales, econémicas y culturales”

| Art. 27 — Convenio 169 — Ley 24.071

FICHA 28
1= “Un objetivo de la educacién de los nifios de los pueblos interesados debera
ser impartirles conocimientos generales y aptitudes que les ayuden a partici-
par plenamente y en pie de igualdad en la vida de su propia comunidad y en
la comunidad nacional”

3 Art. 29 = Convenio 169 — Ley 24.071
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FICHA29
= “La educacion intercultural tiene como fin la igualdad de oportunidades y posi-

bilidades educativas para todos los nifios y jovenes. Ello supone el respeto por los
aprendizajes previos que hacen a la autoestima y a la identidad cultural de cada
comunidad, per lo que debe ser contextualizada a cada situaciéon concreta”

Resolucion N° 107/99 CFC. y E. — Ministerio de Educacion de la Nacién

FICHA 30
i& “La ensefianza y el aprendizaje en la EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE

se sostienen a partir de la cultura de la comunidad relacionando las experien-
] cias escolares con las experiencias vitales de los alumnos y alumnas.

Una propuesta de Educacion Intercultural Bilinglie compromete en un proyec-
to comin a las comunidades, a las escuelas, a los docentes, a los alumnos, al
curriculum y se debe instrumentar como un marco flexible para que cada co-
munidad pueda adaptarla a sus propias caracteristicas”

r

Anexo | Resolucion N° 107/99 CFC. y E. — Ministerio de Educacion de la Nacion

FICHA 31 .
—— & “La educacion es intercultural en tanto reconoce el derecho que las poblacio-

nes aborigenes tienen a recuperar, mantener y fortalecer su identidad asi co-
mo a conocer y relacionarse con otros pueblos y culturas coexistentes en los
ambitos local, regional, nacional e internacional. La educacion intercultural
promueve un didlogo de conocimientos y valores entre sociedades étnica, lin-
guistica y culturalmente diferentes y propicia igualmente, el reconocimiento y

| el respeto hacia tales diferencias”
|

i Anexo | Resolucion N° 107/99 C.EC. y E. Ministero de Educacion de la Nacion

FICHA 32
— = “Cultura: Sistema de creencias, valores, costumbres, conductas y artefactos

compartidos que los miembros de una sociedad usan en interaccion entre ellos
mismos y con su mundo y que son transmitidos de generacion en generacion
a través del aprendizaje”

Plog, Fred y Bates, Daniel — 1990 - “Cultural Anthropology” New York, citado por Gustavo
Gottret en Interculturalidad en el aula — Maestria en Educacion Intercuftural
| : [ PROEIB Andes — Cochabamba — Bolivia.

FICHA 33
—1® “Tenemos que respetar la comprension que el pueblo tiene de lo que ellos consi-
1 deran que su cultura es hoy, y no basarnos en posiciones esencialistas de querer
| ver s6lo como cultura propia, aquello que existié en algin momento de la histo-

ria. ¢Por qué? Porque la cultura es dindmica y va cambiando permanentemente”

Conferencia del Dr. Luis E. Lépez-Primeras Jornadas de Educacion Intercultural en Jujuy
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i
ANEXO 2 / UIn aporte para la reflexion {—

“Atenerse a una sola “definicion” de la cultura limita y dificulta considerable-
mente su utilizacién. Es mucho més productivo ver a la cultura como una nocién
con varios niveles. Para fines educativos los mas relevantes son los siguientes:

Cultura material: Se refiere a todos los objetos tangibles producidos para las
actividades cotidianas y ceremoniales (casas, instrumentos de trabajo, artesa-
nias, vestidos tradicionales, etc.) Este aspecto de |a cultura esta condicionado
en gran medida por el entorno geografico y ambiental ya que la cultura mate-
rial manifiesta la adaptacion al entorno natural.

Cultura como saber tradicional: La cultura como saber enfatiza los conoci-
mientos tradicionales que permiten el aprovechamiento de los recursos nalura-
les disponibles (herbolaria, tecnologias tradicionales, manejo de tipos de tierra,
uso simultéaneo de pisos ecoldgicos)

Cultura como instituciones y organizacion social: Se refiere a institucio-
nes sociales que rigen la vida colectiva (sistema de parentesco, tenencia de
la tierra, control de los recursos naturales, mecanismos para impartir justi
cia, eleccién de lideres o autoridades, tipos de jerarquia y prescripciones de

| ascenso en las mismas).

Cultura como vision del mundo: Este aspecto atiende a los principios que
dan sentido a las creencias, saberes y valores de una comunidad. Por ejem-
plo, los valores éticos individuales con la comunidad y la relacion de ésta con
los mundos natural y sobrenatural. Es el universo de los mitos que explican y
ordenan el “casmos”.

Cultura como practicas comunicativas: Se considera la cultura desde una
perspectiva interaccional y comunicativa, es decir, como una praxis y no como
un sistema. Desde este punto de vista la cultura estarfa constituida por practi-
cas comunicativas que nos permiten entender la produccién y transaccion de
significados en la interaccion social y culturalmente situada.

Dependiendo de como se conceptualice la cultura, asi seran las estrategias
educativas que se sigan. Esto es relevante porgque en la mayoria de los progra-
mas o proyectos educativos subyace una concepcion de la cultura que enfati-
za el folklore, la tradicion y las costumbres, es decir, los aspectos mds pintores-
cos de la cultura material (vestidos festivos, mascaras, artesanias) y de las tra-
diciones y costumbres (fiestas, danzas, musica, cocina tipica). Casi nunca se in-
tegran las instituciones sociales, la visién del mundo, ni las practicas comunica-
tivas de los pueblos indigenas”

Diaz Couder, Ernesto en Balance y perspectivas de la [IB — Plan Social Educativo —

il Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién - pag. 38. Bs. As. 18999

| 141
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FICHA 35
- 1=

“... El concepto de cultura es un concepto dinémico, que se construye en rela-
cién, donde continuamente hay en juego négociaciones y modificaciones de
significados y de practicas sociales. Ello implica dejar de pensarla como un es-
tado para pensarla como una accién”... “Pensar la cultura como un proceso,
con contradicciones en su interior, producto de una hisloria de conexiones en-
tre diferentes pueblos y de relaciones desiguales, implica poner en juego domi-
naciones y asimetrias y no solo la posibilidad de la reproduccion, sino de la pro-
duccién y transformacion de la misma por los hombres y mujeres que la cons-
truyen en el cotidiano”

Mdnica Maria Maldonado “Diversidad y desigualdad: desnaturalizaciones y tensiones en el
analisis educativo”, pags 54 y 55, en Revista "Paginas de la escuela de Ciencias de la Edlu-
cacion” Facultad de Filosofia y Humanidades - Univ. Nacional de Cérdoba — Narvaja Fditor
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+ Albo, Xavier Educando en la diferencia. Hacia unas politicas interculturales y lin-
guisticas para el sistema educativo. - Edic. Ministerio de Educacion de Bolivia - UNI-
CEF y CIPCA La Paz, Bolivia - 2002

Sugiere criterios y politicas pablicas para implementar la El desde la for- .
macién docente. Fl (ltimo capitulo trata sobre la elaboracion de mate-
riales sobre EIB.

+ Alvarez, Marcelo y Pinotti, Luisa Virginia (Compiladores) “Procesos socioculturales
y alimentacion” Serie antropoldgica - Ediciones del Sol - Bs As - 199/
Seis ensayos que abordan desde distintos enfoques el problema alimentario.

= Bolafos, Graciela y otros (Coordinacion edit) “Abriendo Caminos” Taller Seminario
Internacional “Fducacion y comunidad en Pueblos Indigenas de los-Paises Andi-
nos” - Edic. ONIC - PROEIB - CRIC Cochabamba, Bolivia - 2001
Memorias del Seminario llevado a cabo en Popayan - Colombia en el
ano 1999. Estan relatadas entre otras, la experiencia llevada a cabe en
el Valle del Cauca (Colombia).

= CENAQ Consejo Educativo de la Nacién Quechua - (1) “Procesos de participacion
comunitaria de la Nacion Quechua en acciones comunitarias” - Edic. Cenaq -
Sucre - Bolivia - 2003
Los nueve primeras capitulos resefian la historia educativa de la Nacion
Quechua desde épocas precolombinas haste nuestros dias. En el capitu-
lo 10 se exponen los anlecedentes de la constitucién de los Cepos -
Consejos Educativos de los Pueblos Originarios.

= CENAQ Consejo Educativo de la Nacion Quechua - (2) “Participacion del Consejo
Educativo de la Nacion Quechua en los procesos educativos” - (1998 a 2002) tdic.
Cenaq - Sucre-Bolivia - 2003
El texto estd centrado en la constitucion y trabajo del Cenag desde su
fundacion, en la primera parte hace referencia a la construccion de su
marco legal y expone los articulos del Conv. 169 de la OIT que hacen a
la educacién. En la tercera parte realiza un balance sobre la aplicacién
de la Reforma en Bolivia y la accion de los Cepos.

- CENAQ Consejo Educativo de la Nacién Quechua - (3) “Elementos para diversificar
el curriculo de Ja Nacién Quechua - Edic. Cenaq - Sucre - Bolivia - Junio de 2003
El documento presenta dos partes: En la primera contiene los Funda-
mentos tedricos, normativos y politicos del curriculo diversificado y en la
segunda los lincamientos, estrategias y propuestas para el lrabajo del
curriculo diversificado.
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= Colombres, Adolfo. “Seres sobrenaturales de la cultura popular argentina. - Biblio-

teca de cultura popular - Ediciones del Sol - Bs. As. - 4% Reimpresion - 1999.
Es un "catalogo” de 261 personajes "misteriosos” de distintas regi{)rIES.
y culturas de Argentina. En algunos casos hace referencia a relatos ora-
les referidos a ellos. Posee excelentes ilustraciones de Ricardo Deambro--
si, quién segun cita el prélogo, realizé los dibujos en base a las referen-
cias dadas por informantes de las distintas zonas. En el prélogoe Colom-
bres da una explicacion sobre la existencia de estos seres en la mitologia
de todos los pueblos. Es un material para trabajar desde el del tercer ci-
clo de Ensefianza General Bésica (EGB).

= Diaz, Raul y Graciela Alonso “Construccion de espacios interculturales” - Edit. Mi-
fio y Davila - Bs. As. - 2004

El texto expone reflexiones politico educativas. Se reconoce a los pue-
blos originarios como pueblos vigentes que se proyectan hacia relacio-
nes interculturales que hoy les son negadas. En capitulo XI se expone
una experiencia docente que plantea una interesante problematizacién
acerca de las “representaciones” . (Radl Diaz es antropélogo, profesor de
la Universidad de Comahue)

+ Diaz, Raul “Trabajo docente y diferencia cultural - Lecturas antropoldgicas para una

identidad desafiada” - Edit. Mifio y Davila - Bs. As. - 2001
Analiza la influencia de la escuela como institucion estatal en los proce-
sos de configuracion de identidades en contexlos de diferencia cultural.
Se centra en el Pueblo Originario Mapuche de la patagonia argentina,
Presenta a la escuela primaria como un campo privilegiado para promo-
ver inclusiones y exclusiones y para legitimar representaciones de en-
cuentro o desencuentro entre “un nosotros monocultural y un ellos”
que ocupa el lugar de la diferencia. El reconocimiento de la diferencia
que no es solo cultural sino también politica por parte de los docentes
Juega un papel fundamental, (Radl Diaz es antropdlogo, profesor de la
Universidad de Comahue)

+ Gobierno Prov. Cérdoba, Esc. Normal Superior Carbé y UEPC “fil Congreso Nacio-
nal de Educacion - If Internacional” “La Educacion frente a los desafios del Tercer
Milenio: Conocimiento, Etica y Esperanza” - Edit. Brujas - Cérdoba - 2002

Resumnen de las ponencias. Cuenta ademas con un indice de las perso-
nas responsables de las distintas exposiciones y sus respectivos correos
electrénicos. Puede consultarse en www.congresocarbo.com.ar

= Hernaiz, Ignacio (organizador) “Educacion en la diversidad - Experiencias y desa-
fios en la Educacion Intercultural Bilingtie” - Edic. IPE - UNESCO - Bs. As, - 2004
Relatorfa del Seminario Internacional sobre “Educacion en la diversi-
dad. Experiencias y desafios de la Educacién Intercultural Bilingiie” rea-
lizado en México en junio de 2003. Ponencias de Luis E. Lépez e Inge
Sichra entre otros.



Bibliografia comentada |.
| 145

#+ Lopez, Luis Enrique y Jung, Ingrid (Compiladores) “Sobre las huellas de la voz” So-
ciolingtiistica de la oralidad y la escritura en su relacion con la educacion - Edic.
PROEIB - DSF - MORATA - Espana 1998

Ponencias y cometarios de lingiiistas y antropélogos latincamericanos,
europeos y norteamericanos en torno a la relacion entre oralidad y escri-
. tura en pueblos tradicionalmente agrafos. Entre ellas se destacan las po-
nencia de Xavier Albo: Expresion indigena, diglosia y medios de comuni-
cacion, también la de Bartomeu Melia: Palabra vista, dicho que no se oye.

= Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia “Educacion Intercultural Bilingiie en

la Argentina - Sistematizacion de Experiencias” - Edic. Educacién, Ciencia y Tecno-
logia - Bs. As. - 2004

Narracion de'107 experiencias educativas de todo el pais que respondie-

ron a la Convocatoria llevada a cabo por el Ministerio de Fducacion de

la Nacion en el afo 2001.

Es muy interesanle por su recorrido historico el articulo: Interculturalidad

¥ Educacién en América Latina: lecciones para y desde Argentina, de

Luis Enrique Lopez.

= Seminario de Organizacion - Comunidades Originarias de Jujuy “Primeras Jornadas

de Educacion Intercultural en Jujuy - Un desafio para la educacion” - Edic. QEl, Se-
cretaria de Educacién de Jujuy y PROEIB - Jujuy - 2003

Relatoria de las Jornadas de Educacion Intercultural llevadas a cabo en

Jujuy los dias 24 y 25 de octubre de 2002. Contiene las demandas de

las comunidades de distintos lugares de la provincia expresadas en reu-

niones preparatorias a las Jornadas, las exposiciones del coordinador, Dr.

Luis Enrique Lopez, las conclusiones de los grupos de trabajo y otras in-

formaciones de interés. Puede consultarse en www.oei.org

= Universidad del Cauca CEAD Licenciatura en Etnoeducacién “La Etnoeducacion en
la construccion de sentidos sociales”. Edic. Inst. Caro y Cuervo - CCELA y PROEIB
- Colombia - 2003
Memorias del 2° Congreso Universitario de etnoeducacion llevado a ca-
bo en Popayan en junio de 2000.

4 Revistas, documentos y otras publicaciones

* Qinasay - Revista de Educacion Intercultural Bilingtie - Editores Uscamayta, Eliza-
beth y Vidal Carvajal - Afio 1 - N° 1 - Cochabamba Bolivia - 2003
Entre otros interesantes articulos hay uno de de Marfa Amalia Ibanez “La
educacion intercultural bilingtie en Argentina: un desafio”

= Taller interprovincial Educacion Intercultural Bilingiie Formosa - octubre de 2000 -
Ministerio de Educacién de la Nacién y Ministerio de Cultura y Educacion de For-
mosa. Relatoria del taller fotoduplicado en Formosa en el afio 2001.
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