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Taller de Historia con miembros de la comunidad.

DOCUMENTO 1

Historia del Proyecto

1.1. Una experiencia de intercambio entre la escuela y la comunidad.

| Proyecto «Elaboremos entre todos una escuela para todos» surgié en 1993 a partir
del didlogo que se establecio entre la comunidad del departamento Tilcara (Pcia. de
Jujuy) y un grupo de docentes del Profesorado para la Ensefianza de la Escuela Normal
“Dr. E. Casanova”, buscando definir el perfil docente del maestro que deberia formar la

institucion. Este intercambio se concreto6 a través de:
Entrevistas a 12 informantes claves.
Encuestas a 117 personas.

Una reunion abierta a la que asistieron 96 personas de distintos sectores de la

comunidad.

Las conclusiones de esta consulta constituyeron el primer basamento del Proyecto.

Pueden resumirse asi:

(Los contenidos que la (1 La ensefianza es
escuela ensefia, en gran excesivamente teorica
parte, no responden al aqui y no ayuda a dar
y ahora. “Qué haremos hijito respuestas a las
con saber adénde van las demandas de la vida
aguas de ese Mar Caspio, cotidiana. “Fuiste doce
que dices, si no sabemos afios a la Escuela y
coémo se cargan las aguas ahora no sabés cémo
del Rio Grande. Este es el vamos a sembrar”.
que, cuando llueve mucho Testimonio de Don
nos lleva nuestros Bruno Alancay.
sembrados.” Testimonio de
Dofia Petronila Vale.

Proyecto Elaboremos entre todos una escuela para todos

(1 Las escuelas de la zona, en
general no han tenido en
cuenta la realidad en la que se
desarrollan los nifios. En los
curriculos escolares no se
integra pedagogicamente la
riquisima cultura quebradefa,
que posee saberes,
costumbres, creencias, modos
de enfrentar la vida, la muerte,
la fiesta, el trabajo; ni tampoco
su medio geografico, su
historia y su economia.

DOCUMENTOS DE LA EXPERIENCIA 7
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L os planteos de la comunidad excedieron los
propdsitos de la consulta. Cuestionaban tanto los
contenidos curriculares como los modos de

ensefianza de las escuelas de la zona.

El equipo’ sinti6 la necesidad
de iniciar un camino que diera
respuesta a estas inquietudes.

Afines de 1993
llegé a la escuela la
oportunidad de
presentar al Plan
Social Educativo

(PSE) proyectos de
iniciativas institucio-
nales. El equipo
encontro el espacio
para trabajar los
aspectos
diagnosticados por
la comunidad. Se
presentd un
proyecto que
contemplaba la
difusién de las
opiniones vertidas
en la primera etapa
y la realizacién de
talleres con la
comunidad para
proponer los
contenidos de
historia y geografia
locales para la
educacion de sus

hijos. El equipo veia la necesidad de hacer la

2Qué temas
deberia
ensefiar la

Agricultura, geografia, historia y
cultura de nuestra zona. O... por
ejemplo jcbmo aprovechar lo que

tenemos acal

53 %

DaT/;oa Como estopg
traia Ig cartilla Nro, 1

Todo lo que tenga que ver con nuestra cultura de la zona, la
provincia y el pais: historia, geograffa, agricultura, ganade-
ria y otros temas que pongan el acento sobre lo nuestro.

Educacion sexual,
alcoholismo y drogadic-
cion.

Otros temas
(idioma, salud, etc.).

Moral, respeto,
aprender a
Convivir.

Oficios y
artes.

No
contestaron.

Computa-
cion.

Nuestros tatas
han contestado
como para repenozr

12 educacion desde

propuesta en primer lugar a personas

representativas de la zona a fin de constatar que
no se planteara una contradiccion entre sus
creencias ancestrales -Pachamama- creacion del

Como primer paso, con este subsidio, en
diciembre de 1994, se entreg6 la cartilla N° 1 a fin
de difundir los resultados de la investigacién.

mundo, cosmovision, etc.- y los contenidos que se

pedian, por ejemplo, de geologia. Este proyecto

"Ver “Los integrantes del equipo en las distintas etapas”. Pag. 23

fue aprobado y por ello fueron asignados $ 4.500.-

DOCUMENTOS DE LA EXPERIENCIA
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L os talleres de historia y geografia a la comunidad
se realizaron en 1995. En estos talleres se trabajaron
contenidos regionalizados basados en
investigaciones de las Universidades y del Conicet
que no habian sido transferidos a las instituciones
escolares. El equipo se conectd con profesionales
interesados en devolver esos resultados y compartir
sus saberes. La Dra. Maria Ester Albeck y los
geblogos Nora Manca y Eduardo Barber,
respondieron con mucho interés a la convocatoria y
dictaron los talleres. Los de historia se desarrollaron
en lugares donde transcurrieron hechos histéricos
significativos, tanto del pasado precolombino como de
épocas posteriores, y los de geografia se hicieron
recorriendo en la Quebrada lugares representativos
de distintas manifestaciones geoldgicas.

( \ Participaron treinta .
Todos los partici- personas representantes Taler de Geografa con miembros de b comunidad.
ﬁ:?;isaiirlgzr:; de todos !os sectores de
que los conteni- | |8 comunidad — pastores,
dos que se ha-| agricultores, ceramistas,
bian trabajado te- [ enfermeros, albafiiles,
nian que llegar a | carpinteros. jovenes

las  escuelas. estudiantes, profesores,

Para lograrlo re-
sultaba indispen- | ©{C.— Estos sectores, en

s, L

Esta consulta a los distintos sectores involucrados
directa o indirectamente en el proceso educativo de
las instituciones escolares, nos permitio
comprender los aspectos que teniamos que

sable contar con | general marginados de considerar al momento de escribirllgs textos.

libros destinados | Ias experiencias Cadg taller _conclma con una reerX|on grupal. pe

a los nifios. Pidie- |  innovadoras de esa instancia tomamos las siguientes conclusiones:
ron al equipo y a
los especialistas

que llevaran a ‘
cabo esa tarea. seqgulr.

N / INTERDISCIPLINARIEDAD: Este aspecto,

apuntado fundamentalmente por los estudiantes,
senialaba que en las instituciones educativas no
vivian experiencias integradoras dandose por
supuesto que el alumno algun dia sintetizard

ensefianza-aprendizaje,
marcaron el rumbo a

Los valiosos aportes de los especialistas se
conjugaron con los saberes de estas personas que
caminan y viven en el lugar, que desde lo cotidiano, . .

, ., conocimientos en una comprension global de la
desde su tr.abajo establecen una relaqon' gstrecha realidad, que no llega nunca. Calificaban los
con el medio. Estos dos saberes, el cientificoy el cndizajes como fragmentados, razén por la

popular, se enriquecieron mutuamente, que no llegaban a apropiarse, sin utilidad para la
produciéndose una sintesis interesante. vida ni para estudios superiores.

Proyecto Elaboremos entre todos una escuela para todos DOCUMENTOS DE LA EXPERIENCIA 9
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LA REALIDAD CERCANA Y CONCRETA: Todos

coincidieron en lo decisivo que es conocer, mirar,
desde una lectura cientifica lo mas cercano - la
naturaleza, sitios arqueologicos, testimonios
historicos, etc.- para luego acceder al
conocimiento de otras historias, de otros lugares,
de otros pueblos.

SABER CON OTROS, SABER SOCIAL. Cada uno

de los participantes desde sus saberes previos,
desde su experiencia de vida, aporto un aspecto

novedoso sobre un mismo objeto de conocimiento.

Un artesano ceramista leia ante una “pirca”
contenidos desconocidos para los agricultores o
los gedlogos. Se verificaba asi el caracter social
del aprendizaje. “Aprendemos juntos”, decian.

CONTENIDOS SIGNIFICATIVOS: Se aprende mejor

si el contenido es significativo, si se relaciona con
la vida cotidiana, con la propia identidad. Asi se
aprende con alegria y con gusto.

se realizd un encuentro-taller

sobre “Rol docente” con la coordinacién
de la Lic. Josefina Racedo.Entre los va-
liosos aportes de la comunidad, durante

- - ROL DOCENTE
Durante el afio 1995 también

CONOCER Y VALORAR?: Para valorar la cultura

de un pueblo es necesario conocer su historia,
analizar su relacion con la naturaleza, entender
sus modos de expresion y convertir todos estos
elementos en objeto de estudio. Es imperioso
sistematizar estos contenidos e incorporarlos a los
curriculos vigentes. “Siempre nos dijeron que
debiamos valorar nuestra historia. ;Como la
ibamos a valorar si no la conociamos?”.
Testimonio de una de las participantes.

LA HISTORIA ORAL: Es importante tomar los
testimonios orales de las personas mayores como
fuente de la historia y como medio de entender
diferentes codigos de comunicacion.

(“Es importante la crea- )
cion de espacios de

reflexion entre los docen-
tes de diferentes escuelas

nivel primario, secundario y terciario.

( Algunas de las opiniones vertidas durante el taller |

DOCUMENTOS DE LA EXPERIENCIA

\coherente

la consulta de 1993, ademas de los re- Uno es una de una misma region y
feridos a contenidos, estaban aquellos Z;;fiifld :}j hay que exigir a las

que hablaban de las actitudes docentes sarse SI; o aytoriglades estos espa-

que entorpecen el proceso de aprendi- | . 10 o ClLos sin que lmplquefj)

zaje. Esta situacion cronica y la sensa- | o rmporta | mayor carga horaria’.

cion de desconcierto y desvalorizacion, /| guién soy, de “La identidad es una
que tenian los docentes a raiz de la dénde soy, | “Considerar construccion individual
implementacion de la Reforma Educati- ' | qué es lo los rasgos de e histérica, como tam-
va, plantearon la necesidad de nuestro, qué || autodefinicion, | | bién social y piblica”.
implementar el taller. Se registro una es lo que descubrir las

masiva participacion de docentes de hacemos”. contradiccio-

nes, trabajar

en uno mismo
una identidad
cada vez mas




E n 1996, el PSE aprobé una segunda

etapa del proyecto y adjudico nuevamente
$4.500. Con estos fondos se desarrolld el proceso
de investigacion, redaccion y edicién del libro
“Quebrada de Humahuaca, mas de 10.000 afios
de historia” como texto de estudio para alumnos.
Incluia también sugerencias didacticas a los
maestros para trabajar con dicho material.

En octubre se concretd una edicidn preliminar de
60 ejemplares por foto-duplicacion que se entreg6
conjuntamente con el video “Historia de la
Quebrada de Humahuaca” a todas las escuelas
del Dpto. Tilcara. En noviembre mediante
convenio con la Secretaria de Extension
Universitaria de la UNJU se editaron 1.000 libros.

E n 1997 con otro subsidio de igual monto, se
realiz6 parte de las investigaciones para los
libros de lengua y geografia con la participacion de
especialistas de ambas areas: la Dra. Alba Maria
Paz Soldan en lengua; la Dra. Albeck, los gedlo-
gos Manca y Barber, la Lic. en Antropologia Social
Gabriela Karasik y el Ingeniero Agrénomo Javier
Rodriguez en geografia. Se efectuaron los registros
orales y las grabaciones que se detallan en la
experiencia de lengua. Fue entonces cuando se
vio la necesidad de editar estos libros en color, de
acompanar el de lengua con un audio cassete y el
dinero recibido no cubria esos gastos.

1.2. Los libros en las aulas de Tilcara.

A partir de 1998, y ya como parte de Proyecto 4 del
PSE, se presentd un proyecto de mayor envergadura y

se recibieron $46.210. De este modo,
se cumplié el suefio de terminar
los libros de geografia y lengua,
editar los tres — el de historia y
estos dos Ultimos - en cantidad
suficiente y entregar uno a cada
nifo, de 4°a 7° afio de EGB, del Dpto.
Tilcara.

Hum ales

1 0 il
i A A asturs

En esta etapa se lograron acuerdos con las
autoridades del Ministerio de Educacién de la
provincia y de la Region Il para que todos los
docentes, al frente de los cursos que recibian los
libros, asistieran a cursos de capacitacion disefiados
y llevados a cabo por el mismo equipo.

DOCUMENTOS DE LA EXPERIENCIA 11



n 1.2.1. La experiencia de Historia Regional.
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ME S
|
| >
| B om
| C Juwy
lﬁi______,--“’ ESCALERA DEL TIEMPO -ﬂﬁn\ll

Uno de los aportes importantes que ofrecid
el libro es el disefio de la escalera del
tiempo. No existia en Jujuy un material que
resumiera los 10.000 afios de historia de
la zona posibilitando a alumnos y
maestros una ubicacién temporal de las
distintas etapas y hechos historicos con
rigor cientifico.

La escalera del tiempo posibilita el estudio
comparado de la historia en dos sentidos:

a) El del espacio, que permite visualizar
en una misma época hechos ocurridos
en Europa, América y la Quebrada de
Humahuaca. Se rompio asi la idea falsa
de que la historia y la cultura se
originaron en el Viejo Mundo y que en
América nada importante ocurria hasta
la llegada de los esparioles.

b) El del tiempo, relacionando el antes y el
ahora en este lugar. “Lo que se ha
hecho en el pasado esta presente de

alguna manera en el presente. Ignorar el
pasado es ignorar parte de la realidad”.

12 DOCUMENTOS DE LA EXPERIENCIA
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EI texto avanza segun los distintos periodos que
recorrié el hombre en la Quebrada de Humahua-
ca. Cada etapa esta indicado al comienzo del
capitulo correspondiente y representado por un
‘runa” (hombre). En la etapa precolombina, cada
periodo esta designado de acuerdo al sitio donde
se han encontrado rastros humanos. Los docentes
y los alumnos pueden ubicar en el tiempo los
sitios arqueoldgicos 0 monumentos historicos,
cercanos a la escuela, centrarse alli y analizar el
antes y el después de ese tiempo. Era imposible
pensar que los maestros cumplieran con el
mandato de la comunidad de conocer la historia
de cada lugar, si no se ofrecia antes un material
que favoreciera este enfoque.

» EL curso

El curso a los docentes se disefid con una etapa
presencial de tres dias de duracion, una etapa de
experiencia aulica de un mes, con
acompafamiento de miembros del equipo y de la
comunidad, y finalmente un encuentro de
evaluacion en el que se pudieran compartir las
experiencias realizadas en las distintas escuelas.
Durante el desarrollo del curso los docentes, en
grupo de escuelas cercanas, elaboraron un
proyecto aulico en torno a un sitio arqueoldgico o
lugar histérico cercano a sus escuelas. Desde alli
leian la escalera del tiempo hacia el pasado y

hacia el presente.
L)

Cuando miro para atras
en las huellas de mi pueblo

iEran guapos los abuelos!

7{ui.

o Wy sl A

tengo mucho que aprender:

P ara facilitar su lectura el lenguaje de libro
incluye chistes, coplas y comentarios.

Los chicos, la comunidad y los docentes han
sefialado el impacto altamente positivo de la
llegada del libro a cada alumno. La importancia de
esta entrega se vislumbra en la encuesta a los
nifios. EI 52% no tenia libros propios. Del 48% que
dijo tenerlos, sélo el 13% posee mas de cuatro.
Pero estos libros no responden a la edad e
intereses de los nifios. Numerosos testimonios dan
cuenta de la alegria que les daba a los chicos
saber que el libro les pertenecia. Los docentes
destacaron la importancia de contar, por primera
vez, con un material sobre la historia de la
Quebrada accesible a los nifios.

) 2 LA EXPERIENCIA EN AULA

La experiencia en aula fue objeto de seguimiento
por un equipo constituido especialmente. Salvo
dos muy distantes, todas las escuelas fueron
visitadas. Junto al equipo concurria y expresaba su
opinién algun miembro de la comunidad, que
habia participado en los talleres del afio 1994.

Al llevar a cabo el proyecto en las aulas se
observo los siguientes resultados:

Los chicos aprendieron cosas muy diversas.
Mucho de lo aprendido sobre el pasado estaba
relacionado con su vida actual. Cada chico pudo
explorar el libro respondiendo a sus intereses, a su
historia personal y familiar, mas alla de la actividad
propuesta por el maestro. Pudo compartir con la
familia y conectarse desde distintos
posicionamientos. Unos se interesaron por el tema
de las pinturas rupestres porque existian cerca de
su casa, otros plantearon la historia de una
institucion muy relacionada con su vida.

Proyecto Elaboremos entre todos una escuela para todos
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Hubo muchos aprendizajes. Los chicos
manifestaban “este afio aprendi mas que nunca’,
cuando los dias de clase dictados en ese afio
habian sido muy pocos por los conflictos gremiales
del momento.

El libro posibilité la relaciéon con datos de la
realidad que manejaban habitualmente: entraron
en conflicto, preguntaron, consultaron a su familia e
incorporaron nuevos conceptos, como la
domesticacion de las plantas, las variedades de
papa, dudaban de la profundidad temporal de la
historia quebradefia, etc.

Los textos y paratextos vinculados con la vida
cotidiana facilitaron enormemente el
aprendizaje. Los contenidos, las coplas y los
dibujos permitieron establecer puentes con los
saberes previos.

S i bien la lectura comprensiva no fue un objetivo
explicito de este proyecto, se evidenciaron notables
avances al respecto.

En todos los casos se registrd una variada y rica
produccion: historias personales, dibujos, maquetas,
filmaciones y grabaciones de coplas. Fue
sorprendente el entusiasmo y la alegria de aprender
que evidenciaron los nifios al trabajar estos temas.
Casi todos los maestros y miembros de la
comunidad coincidieron en que el proyecto brind6 la
posibilidad de que nifios, padres y docentes afirmen
su identidad y valoren su cultura.

Los docentes expresaron la necesidad de continuar
con la experiencia demandando mas talleres de
capacitacion con seguimiento en aula y
consideraron que esta experiencia debia ser
acompafiada por cambios curriculares que
legalizaran el trabajo con los temas regionales. Se
iniciaria asi un camino, que con la participacion de
todos, permitiria un mejoramiento de la calidad de
vida de las personas.

En la Jornada de Evaluacion Final
participaron las Lic. Gabriela
Farran y Silvia Dujovney
integrantes del equipo pedagdgico
de PSE del Ministerio de
Educacion de la Nacidn, quienes
expresaron: “La propuesta de
trabajo abre nuevas posibilidades
de conocimiento. Este
conocimiento cumple una funcién
esencial en la reconstruccion de la
identidad cultural de los habitantes
de la Quebrada. La reivindicacion
del pasado y del presente
indigena, en términos equivalentes
a la historia de los “blancos”,
permite un posicionamiento clave
para el analisis y el mejoramiento
de la situacién de la comunidad.

Cabe destacar que todos los
trabajos relacionados con las
publicaciones fueron realizados en
Tilcara (dibujos, fotos, redaccion,
diagramacion y compaginacion).

Esta historia esta empezando
nos tenemos que juntar.

} De la practica en el aula
todos pueden aportar.
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» SEGUIMIENTO Y EVALUACION.

Para el seguimiento de la experiencia se utilizaron distintos
instrumentos: una encuesta a los docentes sobre el desarrollo
del taller, una encuesta a los docentes que trabajaron en las
aulas con la experiencia y una encuesta a los alumnos. En
estas dos ultimas, se preguntaba sobre los libros y también
sobre los aprendizajes durante la experiencia en aula. La
devolucion que, a través de este instrumento, recibio el
equipo fue muy interesante y permitio la realizacion de
algunos ajustes. Los docentes en particular contestaron que
antes de este libro no contaban con material para ensefar la
historia regional y que, la propuesta en general, y
especialmente la escalera de tiempo, les permitio integrar
mejor los distintos hechos histéricos y relacionarlos con la
realidad actual. Los nifios apuntaron lo que les gust, lo que
aprendieron, lo que no les gustd del libro y cdmo
compartieron el material con su familia.

» LAS COSAS QUE APRENDI CON EL LIBRO.

«Aprendi a leer mejory
«Que los indios hacian joyas por si mismosy

«Que en el pasado trabajaban mds que ahoray
«Que los viejos son mas «avivados» para aprendery

«A no sacar cosas del antigaly

«Que de antes cultivaban papa y maizy
«Que la union es linday

«Que también podemos progresary

«Que el Sapagua amansaba llamasy

«Que los runas eran guaposy

«Que los runas vivieron antes y después de Cristoy
«Que antes comian mejor que nosotros»

«Como sembraban nuestros abuelos»

«Que los pucardas se construyeron después de Cristoy
«Que hay cosas de hoy que ya las hacian los antepasados»
«Que tenemos derecho a cuidar los sitios arqueologicos»

«La domesticacion de las plantasy

«Que anterraban a sus parientes en sus casasy

«Que eran muy viajerosy

«Que donde estd la Escuela Normal antes era un hospitaly
«Que hacian sonajeros de choloncas»

«Este anio aprendi mas cosas»

(ESTAS SON ALGUNAS DE LAS RESPUESTAS BRINDADAS POR LOS NIF0S)
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D urante afios la ensefianza de la lengua se
centro en el prestigio del codigo escrito estandar
del espariol. Esta actitud provocaba la exclusion y
la desvalorizacion de los usos linguisticos del
contexto familiar y social de los alumnos, quiénes
estaban obligados a pasar del manejo del codigo
oral al codigo escrito sin ninguna explicacion sobre
las diferencias entre estos dos codigos y de lo que
implicaba linguisticamente este pasaje. La reflexion
metalinguistica era concebida unicamente a partir
de los textos escritos generalmente ajenos a la
realidad, sin establecer ningun tipo de relacion con
el cadigo oral. Como resultado los alumnos
experimentaban en su vida escolar la marginacion
de la valiosa expresion dialectal y un confuso y
pobre manejo del cddigo escrito. En muchos
casos los niveles de desvalorizacion del modo
propio de expresion ha llegado a la discriminacion
cultural, la subestimacion y la humillacion.

E n la Quebrada de Humahuaca se habla una
variedad linguistica regional diferente de la
variedad estandar de los textos escolares, de los
diarios, de la radios, de la TV. La lengua de uso en
esta zona no ha sido tema de observacién y
reflexién en ambitos escolares, dado los prejuicios
y supuestos que impone la hegemonia del codigo
escrito estandar sobre las variedades dialectales.
La negacion de esta realidad linguistica es uno de
los motivos del alto indice de fracaso escolar en
general, y especialmente en el area de lengua.

L a lengua regional, variante del espafiol, es el
primer recurso que se tiene para establecer
relaciones con el mundo. Se ha gestado a lo largo
de varios siglos con aportes y préstamos de

diversas lenguas: aymara, quechua y otras que se
hablaban en la zona y hoy ya no existen. Es por
todo ello, expresion innegable de identidad.
Ademas, los hablantes de la Quebrada de
Humahuaca, en un alto porcentaje, no requieren el
escrito para comunicarse en situaciones laborales,
cotidianas, culturales, etc. ¢ Cuanto escriben y leen
las familias de nuestros alumnos? Muchos nifios
que ingresan a la escuela provienen de hogares
en los que no existen practicamente textos escritos.
La escuela ha dado muy poca importancia a la
lengua oral, solamente ha enunciado la necesidad
de partir de la realidad linguistica de los alumnos y
en la practica escolar no ha disefiado propuestas
didacticas que lleven al alumno desde la oralidad a
la escritura.

E | equipo reconoce que es funcion de la escuela
ensefiar a leer y escribir y que esto implica cierto

dominio de la lengua estandar para desenvolverse
en el mundo, para comunicarse con el resto de los
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hispanohablantes. Los objetivos del &rea lengua precisamente toma a esa lengua criolla como el
han sido y seguiran siendo que los alumnos de la  punto de partida.

Quebrada sean hablantes competentes, accedan a  Con el asesoramiento de la Dra. Alba Ma Paz

la lectura de textos en variedad estandar y puedan  Soldan, se concret6 una propuesta didactica
expresarse por escrito con sencillez y claridad. El partiendo de la lengua que se habla, invitando a
reconocimiento del valor y la importancia de la reconocerla, observarla, describirla y valorarla, y
lengua regional no nos distrae de estos objetivos. proponiendo reflexionar sobre hechos del lenguaje
La propuesta es alcanzarlos por otro camino, que  desde esa variedad.

‘ PARA LA EDICION DEL LIBRO SE CUMPLIERON LAS SIGUIENTES ETAPAS:

o REGISTROS ORALES:

Con acuerdo de las autoridades de tiempo de residencia en el lugar

Region Il se designaron docentes de donde estd la  escuela,

escuelas rurales y urbanas de los preferentemente adultos con poco

departamentos Humahuaca y grado de escolaridad.

Tilcara, quienes con alumnos del A pesarde que se tomaron algunos

Profesorado de la Escuela Normal, recaudos, algunas grabaciones

efectuaron los registros orales. EI no pudieron ser incluidas en el

equipo elabor6 una guia de trabajo trabajo por defectos técnicos ya
sobre las caracteristicas que debian que no se contaba con el
reunir los informantes y el tipo de equipamiento necesario. Sin
registro que deberian efectuar: embargo el material recogido fue

- conversaciones sobre temas de  de granriquezay es el que dio lugar
interés que revelen modos de al cassette y libro “Los caminos de
vida, maneras de pensar y la lengua en la Quebrada de
sabiduria popular Humahuaca”

- cuentos, leyendas, relatos, Desgrabar el material recopilado
sucedidos o acontecimientos de por los docentes requirié de un
relevancia gran esfuerzo. No bastaba con una

- frases, modismos, formas de escucha, cada desgrabacion fue
expresion propios del lugar. revisada por distintas personas. En
Con relacién a las caracteristicas principio se tendia a corregir la les evaluaban los resultados
de los informantes se sugeria elegir version original, costaba escuchar y se hacian ajustes a la pro-
personas nativas y/o con el mayor la pronunciacion del hablante. puesta.

@ESCRlTURA DE UN

PRIMER BORRADOR.
Finalmente se fueron
seleccionando  aquellos
textos que permitian proponer
reflexiones sobre distintos
aspectos de la lengua. Se
elabor6 asi el primer borrador
que seria trabajado en las
experiencias previas.

®EXPERIENCIAS PREVIAS:

En cinco escuelas del Depar-
tamento, docentes del area
implementaron tareas aulicas
propuestas por el primer bo-
rrador. En reuniones semana-

@ ESCRITURA DE-

FINITIVA DEL LIBRO:
Se realiz6 teniendo
en cuenta los aportes
sefialados.

6 Los DIBUJOS DE LOS CHICOS:

En distintas escuelas de la zona, al-
gunos maestros colaboraron hacien-
do escuchar o leyendo los distintos
relatos a sus alumnos y dejandolos
luego que se expresaran a través del
dibujo. Las bellas ilustraciones del li-
bro de lengua son el resultado de
esta tarea.

@ LA PRODUCCION DEL CASSETTE:
También fue un trabajo en equipo que
se realizd en Tilcara. Destacamos la
participacion de Gustavo Patifio
quién musicalizd, ayudo a disimular
algunos «ruiditos» de las grabacio-
nes, técnicamente no muy buenas,
y produjo el master.

Proyecto Elaboremos entre todos una escuela para todos
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» EL CURSO CON LOS DOCENTES

Se sabia que el trabajo con este libro no era facil. El cambio que
implicaba este enfoque requeria un periodo previo de capacita-
cion. Se disefid esa capacitacion en distintas instancias:

0 TALLER PRESENCIAL DE TRES

DIAS DE DURACION.

Durante el taller se propusieron distintas activi-
dades que intentaron conectar a los participan-
tes con la variedad liguistica regional: escucha
de relatos, desgrabaciones, reflexiones, etc.
También algunos especialistas realizaron
aportes al marco teorico y los docentes que
habian participado de las experiencias previas
las transmitieron a los asistentes del curso.
Finalmente los docentes disefiaron proyectos
aulicos para trabajar con sus alumnos. Cada

maestro recibié libros y cassettes para él 'y para

sus alumnos.

@ PUESTA EN AULA CON SEGUIMIENTO

DURANTE UN MES.

Durante este periodo los maestros trabajaron
uno o dos capitulos a eleccion. Todos fueron
acompanados por el equipo evaluador, quién
ademas recababa opinion sobre el libro y la
propuesta a través de encuestas.

También los docentes debian realizar
grabaciones a integrantes de la comunidad de
su escuela como material para trabajar en una
segunda etapa.

LD

En mi escuela, alld en el valle
disfrutamos un montén

y grabamos lindos cuentos
para esa evaluacion.

ZABAY

@) SEGUNDO TALLER PRESENCIAL DE DOS

DIAS DE DURACION.

En este taller se evaluaban los resultados del
trabajo realizado en las distintas escuelas y
los docentes elaboraban un nuevo proyecto
aulico basado en los registros tomados en su
propia comunidad educativa.

@ SEGUNDA PUESTA EN AULA.
Durante un mes se desarrollaron los proyec-
tos en las aulas con seguimiento del equipo
evaluador.

T
Y \ ~¥e¥a . ﬁ'b '

En la escuela nuestras matias,
.S . & cuentos, coplas, sucedidos,
i -\ ahora of nos damos vuelta,
N . W (J ya no andamos tan perdidos.

) JORNADA DE EVALUACION PRESENCIAL.
El conjunto de los docentes rescato la riqueza
de la experiencia, el entusiasmo que despertd
en los chicos y la integracion activa de los
padres. Conceptos similares aparecieron en
las encuestas tomadas a padres, nifios y
maestros. A modo de ilustracidn se presentan
gréficos parciales de la encuesta a los padres
en la pagina siguiente.
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76%

RESPUESTA DE LOS PADRES A LA PREGUNTA!

i Les parece que es importante que en la escuela también se estudie

como hablamos los que somos de la zona?

18%

S

En este gréfico ampliamos las opiniones
de los padres que contestaron SI.

26%Y 25%\ 19% i 16%

7%

DICEN QUE S| PORQUE:
26%

25%

19%

16%

7%

Proyecto Elaboremos entre todos una escuela para todos

CULTURA QUEBRADENA E IDENTIDAD

«No debemos perder nuestra forma de hablar aunque, a veces, sintamos vergiienza.»
«El nifio se siente identificado con estos relatos que seguro escucha en su casa.»
«Asi aprendemos mas de la Quebrada.»

«Ensefian a la vez la lengua regional y a escribir sin olvidar las costumbres.»

LENGUA REGIONAL Y LENGUA STANDAR: diferenciarlas y usarlas adecuadamente.
«Hay que conocer la lengua regional ya que nos hace ver la diferencia.»
«Nos sirve para aprender otras formas de hablar y escribir que a veces son necesarias.»
«Hay que partir de la realidad del nifio, respetar la lengua regional; mas alla tendra que
mejorarlay ampliarla.»

VALORACION DE LA LENGUA PROPIA.

«Debemos sequir cultivando la lengua criolla, no olvidarnos de ella en donde estemos.»
«Somos de ese lenguaje.»

«Es nuestro idioma de hablar asi.»

ENTENDERSE CON LOS MAYORES.
«Asi nos entendemos mejor con los abuelos.»
«Es bueno aprender como hablan los abuelos.»
«Es buenos aprender como hablan los antepasados.»

COMPRENDERSE
«Asi nos entendemos entre nosotros.»
«Asi nos podemos entender bien.»

«Otras.»

Se debe sefialar
que, a pesar de
las apreciaciones
positivas vertidas
por los docentes,
son muy pocos los
que dieron conti-
nuidad al trabajo
con el libro. Por
esto, en este mis-
mo anexo se inclu-
ye un documento
dedicado a aclarar
y profundizar al-
gunos aspectos.
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1.2.3. La experiencia de Geografia Regional

» EL LiBRO

La comunidad, en los talleres que ya se han
mencionado anteriormente, habia solicitado
explicitamente que se hiciera un libro de geografia
de la zona. Asi surgio6 “Vivir en la Quebrada de
Humahuaca”. En la realizacion de este material se
convoco a distintos especialistas (antropdlogos,
arquedlogos, gedlogos, agronomos, etc) para la
redaccion de los “textos base” de real valor
cientifico. En muchos casos los datos que
aparecen en ellos son inéditos. Se contd, ademas,
con el valioso aporte del Lic. Roberto Damin,
profesor de larga experiencia y autor de
numerosos libros y articulos sobre geografia y su
didactica. Se constituyd asi un equipo
interdisciplinario que concretd la obra.

Los docentes recibieron el libro y otros recursos
didacticos importantes como fotos aéreas y la
imagen satelital que permiten la ubicacién de cada
escuela y comunidad. Este material adquirié una
significacién muy especial dado que muchos
alumnos de los Departamentos de Humahuaca,
Tilcara y Tumbaya no podian encontrar “su lugar”
en los mapas que poseen las escuelas.

» EL CURSO

Con la entrega del libro “Vivir en la Quebrada de
Humahuaca” se realizd un curso de capacitacion a
cargo de los especialistas, que escribieron los
distintos capitulos del libro y el aporte de docentes
que realizaron experiencias aulicas previas con
algunas de las actividades propuestas en el texto.

Los objetivos fueron:

1°  Aportar elementos teéricos y metodologicos
que orienten la ensefianza de la geografia
a partir de la realidad local y del libro
entregado.

2° Brindar variables de analisis que
posibilitaran la comprension de la dimensién
espacial de su “lugar” y que les permitiera
comparar con el analisis de otros espacios
geograficos.
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Conceptos abordados:

1° Trabajar la geografia fisica de un modo
integrado y dinamico.

2° Trabajar y retrabajar los mapas
mentales para generar conflicto
cognitivo partiendo de los saberes que
los alumnos construyen a partir de su
experiencia en relacion al espacio
vivido y percibido.

3° Trabajarlos espacios urbanos y rurales
como construcciones sociales.

4° Trabajar los contenidos referidos a la
poblacién con un criterio cualitativo
para poder analizar la sociedad, es
decir centrarse en las interrelaciones
que los individuos establecen entre si.

5° Abordar las actividades economicas de
la zona a partir de los logros.

6° Explicar la relaciéon sociedad-
naturaleza desde el espacio geogréfico
mas cercano y desde alli comprender
el resto del mundo.

7° Construir las competencias espaciales
para que los sujetos puedan
apropiarse del espacio publico,
potenciar la identidad y el compromiso
con su lugar para comprenderlo
criticamente. El espacio es un
elemento altamente valorable en la
construccion de la identidad del sujeto.

Resulté de especial interés el trabajo con los
‘mapas mentales” realizado en las escuelas de la
zona, comentado por los maestros a cargo de la
experiencia y coordinado los profesores Cuestas y
Damin.

El desafio de la propuesta era que los maestros
partieran de los saberes previos de los alumnos
ayudandolos a construir conceptos para

comprender y analizar su propio espacio. Pasarian

asi de una Geografia descriptiva a una Geografia
explicativa de la realidad.

La capacitaciéon se concretd en tres dias de taller
presenciales, con evaluacion final sobre el taller y
los materiales presentados. Ademas los
participantes debian elaborar un informe a
distancia con una apreciacion del entorno
geografico escolar a partir de algunos conceptos
tedricos desarrollados en el libro.

EN UNA ENCUESTA SOBRE EL CURSO Y
LOS MATERIALES SE VERTIERON, ENTRE
OTROS, LOS SIGUIENTES CONCEPTOS.

O “El enfoque de la ensefianza de la
geografia que nos dieron permite a
los nifios comprender y analizar su
propio espacio desde una geografia
explicativa de la realidad”.

U “Eltaller genera una reflexion fuerte
hacia una nueva ensenianza de la
geografia en el nivel primario”.

U “Posibilitar el trabajo con las fotos,
mapas aéreos y satelitales es una
buena propuesta”.

W “Fue positivo escuchar y compartir
las experiencias del libro llevadas a
cabo por colegas de Tilcara”.

» EL IMPACTO

El libro “Vivir en la Quebrada de Humahuaca” se
entrego a fines del ciclo lectivo 1999, fecha en la
cual concluyo el Proyecto 4 que financio los ultimos
afos de este proceso. Por esta razon no se
planifico ni efectud en forma sistematica el
seguimiento para medir el impacto del libro en los
alumnos y padres. En forma espontanea, se han
recibido comentarios acerca del interés por el
material y las experiencias realizadas en algunas
escuelas.

Proyecto Elaboremos entre todos una escuela para todos
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1.3. La ultima etapa (fines de 1999 hasta la fecha).

C on el objeto de extender la experiencia a los S in embargo habia sido por muy poco tiempo. En
Departamentos de Tumbaya y Humahuaca, el febrero de 2000, Marta Tomé, nueva autoridad del
equipo entregd un juego de libros a cada escuela y Ministerio de Educacion de la Nacion a cargo del
tres bolsones con ejemplares de lengua, historiay area “Aborigenes” del entonces programa Escuelas

geografia a las bibliotecas centrales de Prioritarias, conocié el material y considerd que la
Humahuaca, Tilcara y Tumbaya. Se queria, de experiencia debia llegar a escuelas de otras zonas,
este modo, garantizar material para que los igualmente afectadas, como la Quebrada, por falta
docentes u otras personas de la comunidad de propuestas educativas acordes con las
pudieran realizar cursos, consultar o dictar clases  necesidades de sus comunidades. En mayo se
desde una perspectiva regional. reunié en Tilcara con los seis coordinadores del

A | ) - equipo Y Propuso recorrer una nueva etapa con los
fines del afio 1999 se dio por finalizado el gocentes interesados de Salta y Jujuy. El desafio era

Proyecto. Todas las escuelas del Departamento  jymenso y se tenian muchas dudas respecto a la

Tilcara podian, si asi lo deseaban, trabajar desde  capacidad de transferir la experiencia realizada, que

la propia realidad la historia, la lengua y la aparecia como muy cerrada al espacio de la
geografia. Se evaluaba como cumplido el Quebrada de Humahuaca.

compromiso con la comunidad y con los docentes.

La experiencia de trabajo en equipo habia sido

muy rica pero, también, muy desgastante. En ese E ntre otras propuestas, Marta Tomé, traia la
“Ultimo” afio se trabajé contra reloj para cumplir los  invitacion concreta de docentes de El Sauzalito -
compromisos asumidos —entrega y capacitacion  Pcia. de Chaco — para una capacitacion de tres dias,
en lengua y redaccion y entrega de geografia-. que diera a conocer los materiales y creara un

Este trabajo excesivo se traducia, a nivel interno,  espacio de reflexion con los maestros acerca de la
en roces, discusiones y un gran cansancio. Se realidad de sus alumnos wichi y criollos y la

entregd al IFD 2 el material acumulado - cajas  educacion escolar. El curso se realizo en setiembre.
con encuestas, notas, rendiciones, audio-cassette, Esa experiencia riquisima, por el intercambio que se
videos, libros, laminas, etc. y se cerro la puerta.  produjo, dejo atras las dudas iniciales.
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S e elabor6 entonces el proyecto que Marta aquellas escuelas y maestros que estén

proponia. Consiste basicamente en continuar interesados en dialogar, intercambiar experiencias
apoyando y registrando las experiencias en aula y materiales, reflexionar, avanzar en la linea de
que se llevan a cabo en la Quebrada y en hacer una educacion atenta a la realidad cultural de sus
llegar los materiales y un relato de la experienciaa alumnos, puedan crear y tener un espacio para

las escuelas de Salta y Jujuy, de modo que lograrlo.

Los INTEGRANTES DEL EQUIPO EN LAS DISTINTAS ETAPAS:

En los primeros afios participaron:
José Antonio Toconas
Hilario Portal
Margarita Calvé
Estela del Carmen Mamani
Maria Ester Albeck

Antonio René Machaca
Claudia Elsa Cuestas
Elvira Delia Chorolque

Laura Beatriz Vilte
Ana Maria Gonzalez

Claudia Elsa Cuestas
Elvira Delia Chorolque
Ana Maria Gonzalez
Laura Beatriz Vilte

Alo largo de las paginas de este documento se han hecho innumerables referencias al “equipo” sin
demasiadas aclaraciones al respecto. El nombre completo seria Equipo coordinador del proyecto
“Elaboremos entre todos una escuela para todos” y, como pasa siempre con los nombres muy
extensos, por cuestiones de economia se simplifica diciendo, en este caso, el equipo. El proyecto
estuvo siempre coordinado por un equipo de cinco o seis miembros. Algunos pocos nombres
fueron dejando la coordinacién a lo largo de los afios; otros permanecieron.

Ingresaron cuando el proyecto estaban en marcha:

Han participado desde los comienzos:

Actualmente integran el equipo coordinador:

El equipo fue y sigue siendo parte del Instituto de
Formacién Docente N° 2 — Localizacién Tilcara —
Escuela Normal «Dr. E. Casanova» — del que recibid
siempre un invalorable apoyo.

Proyecto Elaboremos entre todos una escuela para todos
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DOCUMENTO 2

Los caminos de la lengua en la
Quebrada de Humahuaca

Reflexiones,
comentarios
Y propuestas

La experiencia con el
libro de Lengua implica
un cambio mas radical
que las experiencias con
los libros de Historia y
Geografia. Por eso, qui-
zas, la implementacion
en el aula desde esta
nueva mirada a la lengua
ha despertado muchas
preguntas y ha provoca-
do discusiones intere-
santes que deseamos
compartir con ustedes.

2.1. Dialogos con los maestros a partir de la experiencia en el aula i

En la primera parte de este texto compartimos preguntas, comentarios, dudas, expe-
riencias y reflexiones que surgieron en reuniones y entrevistas, realizadas a lo largo del
afio 2000, con docentes que trabajaron en el area de lengua con el libro Los caminos de
la lengua en la Quebrada de Humahuaca. Ellos son: Rita, de la Escuela de Purmamarca;
Noemi, Ramon, Irenia, Deliay César de la Escuela de Le6n; José Antonio, de la Escuela
de Alfarcito y Mariana, de la Escuela de Alternancia de Hornillos. A todos queremos
agradecerles su disponibilidad para charlar estos temas que nos ocupan.

Las reuniones fueron grabadas y la mayoria de las preguntas y respuestas estan toma-
das textualmente de las reflexiones que, entonces, se hicieron.

Proyecto Elaboremos entre todos una escuela para todos
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PREGUNTAS surgidas del dialogo con los maestros

O Muchos docentes piensan que este libro es sélo para chicos del campo.

O ¢, Como se trabaja este libro?

O ¢ Como se trabaja el cassette?

O ¢ Tienen que leer en voz alta esos relatos? ;Qué tipo de lectura hay que hacer?

O ¢ Qué significa partir de la realidad lingtistica de los alumnos?

O ¢ Como se llama esta manera nuestra de hablar? ;Lengua criolla, lengua regional,
variedad linguistica regional, lengua materna? ;Lengua general es lo mismo que
lengua estandar?

O ¢Los chicos tienen que desgrabar asi como esta en el libro los relatos que traen de la
casa?

OSi ellos quieren reproducir una entrevista grabada a un/a poblador/a de la zona les
cuesta mucho.

OCuando se les hace escuchar como hablan otros, como hablan ellos mismos, suelen
empezar a jugar con imitaciones y ciertas burlas.

C] En comunidades donde hay muy poco uso de la escritura, jes posible que los chicos
lleguen a dominarla?

O Esta bien respetar la lengua criolla, pero qué hacemos cuando un chico escribe en el
cuaderno las palabras como las pronuncia en su lengua?

D Es demasiado lerdo el proceso de llevar al alumno desde su lengua materna, desde
la lengua que él habla a la estandar, ;cémo hago para cumplir con el resto del pro-
grama?

C] ¢ Por qué dicen que es necesario acercarle a los chicos «modelos de textos»?

D ¢ Por qué hay que usar la lengua general en la escritura?

D ¢, Como corregir los escritos sin hacer sentir mal, sin cohibir la expresion? ;Se puede,
se debe corregir? ;Cémo hacerlo?

D ¢En qué medida contribuye este camino para avanzar hacia una comprension lectora
real, eficaz, que vaya mas alla de lo superficial?

D ¢Con este libro los chicos se entusiasman mucho?
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Muchos docentes
plensan que este
libro es sélo para
chicos del campo.

— Tengo alumnos muy urbanos en algunas
cosas, a los cuales les gusto de entrada. Por
ejemplo, algunos de Tilcara, muy urbanos,
dijeron de entrada: “Si, mi abuela me cuenta
siempre”. Y no tuvieron problema en contar un
relato tras otro al trabajar el capitulo “Duende
o condenado”. Y al pedirles que escriban,
sabemos que les cuesta, han escrito cinco
cuentos. Hablo de un chico recanchero,
reurbano, que estd en otra, que perdio tres arnos
después de la primaria, asi que es grande. O
sea que tenés distintas reacciones que no me

permiten decir que se oponen los urbanos,
porque tenés de todo. Creo que tiene que
ver con la historia, con la aceptacion, con
la identidad y lo afectivo, con lo que ellos
se sienten identificados y como... Si estan
contentos o no con lo que son. Los chicos
que se engancharon de entrada fueron los
que reconocieron que hablan asi, que asi
hablan sus padres, sin ningun problema.
Después uno de ellos dijo: “Es que somos
coyas”. Es la primera vez que yo tengo un
alumno que me dice eso. A esta edad que,
en general, buscan otras identificaciones,
estos chicos no. Y cuando una chica dijo:
“Ay, yono”, los otros saltaron: “Si, por ahi
vos no, nosotros si”. Y se preguntaban unos
a otros, “;vos sos coya o no sos coya?”. Y
otro decia: “Yo, la verdad, no sé si soy coya
o0 no soy coya, pero que hablo asi, hablo

7

ast .

¢Cémo se trabaja este libro?

— Bueno, primero escuchamos el relato del
capitulo que elegi para trabajar. He empezado
algunos anios por “Las Marias”, otros por
“Duende o condenado”, depende de la
situacion y el curso. Con uno de esos dos
generalmente. Lo primero que hacemos es
escuchar el cassette, después leemos la
desgrabacion, a veces escuchamos y leemos
simultaneamente y, por ultimo, hacemos
algunos ejercicios de los que estan indicados
en el capitulo. Generalmente le agrego cosas,
ahora me doy cuenta mucho mds de qué cosas
agregar en cada capitulo.

— En la escuela de Ledn nos preguntamos
cudles temas serian importantes para nues-
tra comunidad, temas que podamos traba-
Jjar con el aporte de relatos orales. Elegimos
el de la desaparicion del ferrocarril y sali-
mos a grabar. Con esos relatos empezamos
y llegamos a escribir una cartilla. Al libro lo
usamos solo como guia, pero no trabajamos
capitulo por capitulo.

— En cuanto a los capitulos, los mismos
chicos también decian: “Este capitulo lo
veamos...”, por consenso. Después veiamos
otro, porque a algunos también les gustaba
ese otro. De esta manera hemos recorrido
todo el libro.




¢Como se trabaja
el cassette?

— Al cassette lo trabajo con distintas
finalidades. A veces simplemente para disfrutar
de un relato. Pero otras, lo escuchamos
repetidas veces para distinguir bien como
habla la persona que estamos escuchando, es
decir, para senialar las marcas de la oralidad.
En esos casos seguimos el relato mirando las
transcripciones en el libro, asi podemos ver la
lengua mucho mejor y sacar conclusiones.

— En nuestro caso, primero lo habiamos
escuchado y no se entendia, después lo hicimos
con el libro, los chicos iban escuchando el
cassette a la vez que veian el texto y ya lo
entendian mejor.

¢Qué significa partir
de 1a realidad
lingitistica

de los alumnos?

— En nuestra zona significa partir de la lengua
criolla, la que hablan los chicos y entienden
cuando entran a la escuela. Y esta lengua, sin
duda, es distinta de la general, de la estandar.
Si admitimos que el nifio construye sus
conocimientos desde lo que trae, es indiscutible
que aqui construye desde esta lengua criolla. Y
esta lengua criolla es la misma lengua, pero
tiene una tonada y una pronunciacion
definidas, tiene algunas palabras que son
distintas, usa formas y arma las frases, a

veces, de modo distinto. No pensamos que
todo, todo haya que darlo a partir de la

¢Tienen que leer en
voz alta esos relatos?
¢Qué tipo de lectura
hay que hacer?

— El unico relato que hemos leido en voz alta
ha sido el de “Los tres hermanos”. Ese st
resulta, sobre todo cuando hacemos lectura
dramatizada, pero los otros no. En el mismo
libro dice que “no han sido escritos para ser
leidos”, sino para poder ver y reconocer
como funciona la oralidad. A la oralidad
solamente tendriamos que escucharla, para
eso nos ayuda el cassette, pero si solo
escuchamos se nos escapa, se nos hace muy
dificil pensarla, estudiarla, analizarla y
compararla con la escritura. Igualmente hay
algunos alumnos que se redivierten leyendo
en voz alta algunos parrafos.

variedad lingiiistica, ni desde este unico libro.
Cuando las preguntas sobre lengua se realizan

a partir de ejemplos que no se pueden conectar
con la lengua que se usa, se aprende de
memoria, se aprende mecanicamente. Esto lo
tenemos claro, si uno no puede establecer un
puente entre lo que ya sabe y lo nuevo, es como
que no engancha. Cuando te guian para que
vos puedas hacer los puentes y los enganches
correspondientes, es otra cosa.

5i jugamos a aue aprenio
como el loro de Don' Juan,
te repito Je memoria,

no se nada de verdad...




¢Como se 1lama esta manera nuestra de hablar?

¢lengua criolla, lengua regional, variedad lingliistica regional, lengua materna?
¢lengua general es lo mismo que lengua estandar?

— Sobre este punto no hay denominaciones uni-
cas y buscamos los modos mas simples para los
chicos. Hasta hace poco hablabamos de “varie-
dad lingiiistica regional”. En el Encuentro de
EIB (Educacion Intercultural Bilingiie) que se
hizo en octubre del 2000, en Formosa, Luis E.
Lopez llamaba a la variedad lingiiistica regio-
nal, “lengua criolla” y a nosotros nos parecio
que ese nombre era mas adecuado. Ademds
velamos que es una expresion que se usa a nivel
popular. Se dice, por ejemplo, “nuestra forma
criolla de hablar’ e incorporamos esa denomi-
nacion en lugar de “variedad lingiiistica regio-
nal”, que es tan técnica y dificil para los chicos.
El concepto de lengua materna es un poquito
mads complejo. Para un chico de nuestra zona,
lengua materna y lengua criolla son la misma
lengua. Pero si hablamos de un nifio bilingiie,
lengua materna es su primera lengua, su lengua
aborigen. A esta lengua, los aborigenes la lla-
man muchas veces “el idioma”.

LENGUA GENERAL 6 ESTANDAR

Favorece la comunicacion entre todos los hispanohablantes.
Trata de prescindir de las marcas propias de las lenguas regionales.

/I\

LENGUA LENGUA LENGUA
CHILENA ARGENTINA MEXICANA

/I\

LENGUA CRIOLLA LENGUA CRIOLLA LENGUA CRIOLLA
CORRENTINA QUEBRADENA RIOJANA

y otras mas...

La expresion “lengua estandar” también es bas-
tante técnica y podriamos reemplazarla por la
de “lengua general”. Estandar es lo uniforme,
lo regular, las caracteristicas comunes de un
conjunto y, , en algunos textos, encontramos
que se habla de estandar argentino o estandar
mexicano, por ejemplo. Pero nosotros usamos
esta denominacion para la lengua del gran con-
Jjunto de los hispanohablantes, o sea para el es-
paiiol que intenta ser neutro, sin marcas. La ma-
yoria de los libros al alcance de los chicos, los
que llamamos “libros de textos no literarios”,
estan escritos en lengua general o estandar.
Cuando hablamos de la lengua de los chilenos,
de la lengua criolla de los correntinos, de los
porterios, de los purmamarquenos, reconocemos
que cada una de estas lenguas tiene una tonada,
marcas propias de pronunciacion, preferencia y
uso de determinadas palabras, y distintas for-
mas y estructuras, o modos particulares de ar-
mar la frase. Todos tenemos nuestras propias
“marcas criollas” y esas marcas son las que nos
dan identidad en el lenguaje. La lengua que ha-
blamos muestra quiénes somos, de donde veni-
mos y es bueno que la asumamos con orgullo.

Nosotros pensamos que, asi como
es necesario reconocery valorar la
propia lengua criolla, es necesario
alcanzar un buen manejo de la len-
gua general porque con ésta pode-
mos comunicarnos con todos los
que hablan espariol, porque la ma-
yor parte de los libros, mas bien
que no estan ni en chileno, ni en
correntino, ni en quebraderio, ni en
mexicano, ni.... y a la escuela le
corresponde lograr que el chico
maneje la lengua general en forma
oral y escrita. El tema es hacerlo
sin abandonar la propia, sino preci-
samente a partir de ella.
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¢Los chicos tienen
que desgrabar asi
como esta en el libro
los relatos que traen
de 1a casa?

— En este libro la transcripcion de la lengua
oral era necesaria para hacer observaciones y
comparaciones entre la lengua criollay la gene-
ral, para poder diferenciarlas. Esas transcripcio-
nes muestran las marcas de la lengua oral, son
importantes, pero no es tarea para que la realice
un chico. Las transcripciones de los cuentos que
los chicos pueden hacer son importantes por
otras cosas, no tanto por las marcas fonéticas.
Cuando leiamos con los chicos el capitulo “La
Maclovia”, ellos valoraban mucho el relato oral,
como se lo rescata, la riqueza expresiva que tie-
ne, porque si uno va al texto periodistico apare-
cen mas datos,pero no esta todo lo que siente
esta seniora. Eso es lo que los chicos han revalo-
rizado un monton, lo que ella sintio al ver la co-
mida ahi tirada, aparte de verse atacada, vivir
de esa manera y las expresiones que le salen
cuando lo cuenta. Entonces, lo que digo, es que
si estas transcripciones de los chicos importan es
porque pueden tener una riqueza expresiva muy
grande, que es la
de la lengua oral,
natural y esponta-
nea, de un narra-
dor que recuerda
cosas que
afectivamente le
llegaron mucho.

jQué fuerza tiene el
relato de la sefiora que
vio y recuerda asf, con
sus palabras..!
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«...chiqui chiqui...

ya‘staba, textos muy largos es

mamita la carne cansadora. Sepuede

Yy pan... igas oyil - )
han echao desgrabar en pequeiios gru

encima.»

Si ellos quieren
reproducir una
entrevista grabada
a un/a poblador/a
de 1a zona

les cuesta mucho.

— Nosotros fuimos a preguntarle a varias per-
sonas de la comunidad. En algunos casos los
chicos tomaron apuntes y, en otros casos, gra-
bamos. Antes, entre todos preparamos las pre-
guntas. Nos dimos cuenta de que no hay que
grabar muchos testimonios porque después nos
desborda el trabajo. A los chicos no se los pue-
de someter al esfuerzo de la desgrabacion tex-
tual de una entrevista completa. A veces,
desgrabamos alguna parte, cuando aparece
alguna frase, algun comentario que queremos
rescatar asi tal cual como lo dice la abuela, la
persona que entrevistamos. La experiencia es
buena, ejercita la capacidad de escuchar, abre
muchos interrogantes acerca
de como pasar lo oral a lo
escrito, pero Si se pretende en

pos o con todos los alumnos,
en este ultimo caso es bueno
que el maestro también lo
haga. Después eso permite
comparar, volver a escuchar,
para diferenciar oralidad de
escritura.

Los chicos desgraban las can-
ciones que les gustan, de
modo que ya tienen alguna
experiencia de como hacerlo.

Proyecto Elaboremos entre todos una escuela para todos



Cuando se les hace escuchar como hablan otros,
como hablan ellos mismos, suelen empezar a
jugar con imitaciones y ciertas burlas.

— 81, al principio se burlaban los chicos.
Cuando empecé a leer el libro, me di cuenta
de muchas cosas. Primero habia burlas, los
chicos se expresaban de una manera, escri-
bian y después ibamos a corregir los textos y
aht habia burla, pero ahora ya no se burlan
tanto. Siempre alguno dice: “Ah, esto esta
bien, porque nosotros asi lo decimos en la
casa”. Tengo un chiquito en cuarto grado,
que es grande ya, y él habla asi con su varie-
dad. “Me” tio. Usa “me” por mi. Los chicos
se reian y yo, como nunca habia leido un libro
asi, no sabia como trabajar esta situacion.
Después, cuando empezamos a leer el libro la
actitud cambio. Ahora el chiquito habla fuer-
te, habla bien fuerte, se hace escuchar, porque
va no se rien los chicos de él.

Pienso que quizas él se quedo de grado todos
estos anos en lengua, que ha tenido que rendir
por eso, porque no le aceptaban la variedad
lingiiistica que él tenia. Al principio veia que
no hacia nada, lengua no le gustaba... no le
gustaba. Es que yo no sabia como tenia que
hacer. Cuando escribiamos alguna cosa, él
siempre “me tio”, “me mama”. Yo siempre le
ponia que estaba bien. Pero no sabia

como hacerle ver la diferencia

para escribir, no sabia como

iba a proceder para seria-

larle las normas de la

escritura, sin desmere-

cer su oralidad.

5i escuchan

— Ayer, por primera vez, asi como son de respe-
tuosos en un monton de cosas, en un momento
en el que empecé a decir: “Ya, ya, ya chicos,
va”...uno dice: “jYame ya!”... imitando mi pro-
nunciacion de la “ye” porteiia. Tienen respeto,
pero con el tema del lenguaje nos hemos permi-
tido tal andlisis, reflexion y libertad que pudie-
ron burlarse de mi “ye”. Y enseguida pregun-
tan: “;No se enojo, no?”. Pero saben que no
me enojo, porque cuando empezamos a hablar
de la oralidad y, no lograban ver esto, yo me
puse de ejemplo. Cuesta darse cuenta que todos
tenemos un registro oral que no es el castellano
de la escritura, no es que esté mal, sino que es
la oralidad, que es distinta de la escritura...
cuesta, hasta que no se hace un quiebre... les
cuesta a todos. Cuando empezamos a querer
analizar un poquito mas la oralidad, empeza-
mos con lo de las muletillas. Entonces yo les
dije: “Busquenme a mi”. Y ellos decian: “No,
usted no tiene... usted no tiene ni muletillas, ni
repeticiones, ni nada”. Les propuse que se fija-
ran bien, porque yo soy la reina de las muleti-
llas, tengo un monton. Por mi forma, por la to-
nada mas bien, ellos me identifican mds con lo
estandar, ;no? Les hago ver a ellos y esto
crea cierta confianza con el
lenguaje. “Si a la profe la
podemos revisar asi...
ﬁJS como no vamos a poder
cbmo les hablo revisarnos a nosotros

fi ’ i)
sabran que 0¥ querrao\ena mismos”.
yo no me achico 96@@9
quiero el hablar de mi tierra.




En comunidades donde hay muy poco uso de la
escritura, ¢es posible que los chicos lleguen a

dominarla?

— Con otros alumnos me ha pasado de no
avanzar porque ellos no se animan a escribir
por miedo a equivocarse. Entonces te escriben
algo muy estructurado, con frases hechas, que
les han enseriado en textos descriptivos, “Hacer
descripcion de...” y con eso se sienten seguros.
Pero cuando tienen que contar un relato, de los
muchos que saben, o responder a una pregunta
del Plan de Buisqueda’ no pueden. En el primer
Plan de Busqueda, por ejemplo, una de las pre-
guntas que se hacia era: “;Como prepardas la
tierra?”. Los chicos habian contestado “Aran-
do”. Nada mas. Habia profesores que decian:
“Ves, el nivel es bajisimo”. Y yo les dije: “Po-
demos dejar los escritos un poquito de lado.
Perdonen, pero necesito probar”. Y les dije a los
chicos: “Cierren un poquito el cuaderno, dejen
lo que trajeron escrito. A ver, me pue-
den explicar como preparan la tierra,
Yo no soy agricultora y necesito que me
expliquen como trabajan la tierra, qué
pasos hacen. No me digan “arando”
nada mas, porque les lleva muchisimo
trabajo, expliquenme paso por paso”.
Y ahi empezaron:

" Plan de Busqueda es una herramienta peda-
gogica del Sistema de Alternancia y consiste en
una investigacion que los alumnos realizan en
el periodo en que permanecen en sus hogares.

Si se lo digo
seguro me va a aprov:
el tema €9 con el escrito

ahicito puedo fallar.

A

“Primero hacemos tal cosa, que hay que sa-
car la piedra etc. etc.”... y con los profesores
que estaban presenciando decidimos, como
equipo docente, dejar por un tiempito la es-
critura como consideracion maxima, diga-
mos, y que la puesta en comun del Plan de
Busqueda, si bien tenian que tomar nota para
no olvidarse de las cosas que preguntaban,
se pudiera hacer en forma oral, sin tener que
leer lo que trajeron y eso ayudo mucho. Des-
pués en clase de lengua poniamos por escrito
las respuestas orales. Y de hecho, estos chicos
ya no tienen pelos en la lengua, son los que
no se quedan callados y ahora también res-
ponden por escrito.

Hay que empezar de a poquito

intentar
con copla® tachary volver all e
robar con la ayuda delo -
lavueltale encontrarad...
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Esta bien respetar la lengua criolla, {pero qué
hacemos cuando un chico escribe en el cuaderno las
palabras como las pronuncia en su lengua?

— 81, todos los dias aparece la lengua criolla.
En cualquier tema que uno da. Los otros dias,
por ejemplo, aparecia la palabra “agiielo”, yo
no sabia qué hacer; si la iba a aceptar o no. Un
nene ha escrito “agiielo” y le dije: “Poné
arribita abuelo, nosotros tenemos que escribir
abuelo. Esta bien, vos decis "agiielo’, pero por
escrito poné abuelo ™. Y después pasaron unos
dias y volvio al “agiielo”, y me pregunté:
“;Qué hago ahora?”.

Después le fui diciendo: “Si escribis ‘agiielo’, lo
estds escribiendo como nosotros decimos en
nuestra lengua criolla. ;Vos sabés como se es-
cribe esta palabra en lengua general? ;Vos es-
cuchaste como la dicen en otros lugares?

¢ Como estd escrita en la mayoria de los li-
bros?”. Y cuando vuelve a aparecer le digo:
“Volviste a escribirlo en lengua criolla, ;como
era en lengua general?”. Y después con todo el
grupo, trabajamos lo que seria la regla de ade-
cuacion: “En este escrito que estamos trabajan-
do hoy, que es para mandar una nota o un
afiche que vamos a exponer, ;cual de las dos
formas tenemos que usar: la de la lengua criolla
o la de la lengua general?”. El chiquito empieza
a ir de una a otra sin problema y empieza a
aprender que hay dos y que no hay una mejor
que otra, pero se tiene que dar cuenta cuando
debe usar una y cuando otra.

Es demasiado lerdo el proceso de llevar al alumno desde su
lengua materna, desde la lengua que €l habla a la estandar,
¢como hago para cumplir con el resto del programa?

— Es un proceso lento. Te lleva tiempo, te lle-
va mucho tiempo y, por momentos, uno como
docente se desespera en decir no cumplo el
programa, no voy a poder darles todo lo que
tengo que dar en cada curso, no voy a poder,
no voy a llegar. Ensenar lengua de este modo
lleva tiempo porque requiere una reflexion que
es lenta. Lo que yo veo es que después, a la
hora de trabajar los otros textos, a la hora de
ponerse a escribir y corregirse los escritos los
unos a los otros ya se creo otra dinamica, otra
onda entre ellos, otro respeto y entonces
empezdas a avanzar mds rdapido. En ese mo-
mento te das cuenta de que si bien fue lento al

principio, te ayuda para que después puedas
agilizar. Eso es lo que me esta pasando ahora
con tercer ano. Les estoy dando textos de cual-
quier tipo, color, forma y trabajan bien a pesar
de ser chicos que en su casa, en general, no
tuvieron contacto con textos informativos, por
ejemplo. Cuando se muestra un camino de re-

flexion y el chico comienza a hacerse pregun-

tas sobre la lengua a las que les va encontran-
do respuestas en forma individual o grupal,
empezas a ver los logros en temas nuevos,
avanzds mucho mds rapido y alcanzads a dar
muchos mds temas del programa.




¢Por qué dicen que es
necesatio acercatle a
los chicos «modelos de

textos»?

— Los chicos necesitan ver modelos de textos,
para observar distintos formatos, darse idea de
como se puede organizar la informacion... Ellos
tienen incorporados algunos modelos: la carta,
la receta, la historieta... Pero, como se puede
volcar informacion sobre plantas medicinales,
por ejemplo, probablemente no, probablemente
no hayan visto nunca un libro sobre esos temas.
Facilita mucho el aprendizaje si uno les acerca
distintos modelos. Hay textos que organizan la
informacion desde las enfermedades, entonces
el capitulo por ejemplo es “Resfrio” y se orde-
nan todas las recetas, las plantas que los infor-
mantes dan para ese problema. Otra manera
de organizar es por la planta, ;para qué sirve?,
o también la organizacion puede estar con do-
ble indice. Es necesario hacer una clase de ex-
ploracion, de revisar, de comparar en qué se
parece y se diferencia uno y otro modelo. En-
tonces si se les puede pedir a

los chicos que piensen como

van a volcar los datos de su

investigacion y qué cosas van

a preguntar sobre estos temas

cuando vayan a las entrevis-

tas. Se movilizan mucho para

seguir indagando y para deci-

dirse a escribir.

¢Por qué hay
que usar la
lengua general
en la escritura?

—Yo me pregunto: cuando el chi-
co escribe, jcomo procedo? ...Y,
cuando escribe, tiene que usar la
lengua general. ;Por qué? Porque
cuando escribo, escribo para otros
que no siempre conocen mi lengua
criolla. Al chico le cuesta mucho
saber esto, porque él en la escuela
escribe para su maestra. Pero te-
nemos que ir comprendiendo y
enseniando y experimentando que
cuando escribimos, “lo escrito,
escrito estd” y, manana, ese escri-
to puede ser leido por otro, que no
tengo la menor idea de quién es,
cudl es su lengua criolla y qué
puede entender de lo que yo quise
decir en mi escrito. Cuando escri-
bo tengo que hacerlo de modo que
me pueda entender cualquiera de
los que habla castellano. En la
medida que me voy metiendo en el
mundo del escrito, me voy metien-
do en el mundo de la lengua gene-
ral y en el de la escritura con to-
das sus normas: las reglas orto-
grdficas, el uso de la gramatica,
los signos de puntuacion, la cohe-
renciay la cohesion...




—La correccion para nosotros, los docentes, es
realmente todo un tema...

—Nos dan un lapiz rojo y no salteamos un error
de ortografia, un punto, una coma, con cierto
perfeccionismo de correccion. Y eso lo hacemos
casi mecanicamente. ;No te pasa que terminds
de corregir un texto y no tenés idea de qué ha-
bla y entonces tenés que volver a leerlo? Cuan-
do queremos hacer sefialamientos sobre la co-
herencia o sobre el contenido o sobre la estruc-
tura del texto, nos da mas trabajo... eso ya no
lo podemos hacer mecanicamente.

—A mi me dan resultado los trabajos que llamo
de “intercorreccion”. Los chicos intercambian
sus textos, sus redacciones y se corrigen, los
sefialamientos se los hacen entre ellos y pueden
decirse “no te entiendo”, “aqui no sos claro”.
Ellos se cuestionan, saben que hay marcas de
oralidad, pero les cuesta encontrar la forma de
la escritura. Lleva tiempo, pero ahora si reco-
nocen conectores, los encuentran, los subrayan
v sobre todo saben utilizarlos. Saben poner los
puntos, las comas, eso lo lograron. Entienden
que el punto va cuando la idea termina, porque
al principio te dicen que el punto es para hacer
la pausa para poder respirar... Les dije que pen-
saran si cuando leen con los ojos necesitan
pausa para respirar. ; Qué pasa con las frases
muy largas aunque la idea sea la misma? Todo
esto logran verlo en sus escritos, en los de los
otros... Pueden comparar... Eso lo trabajamos
siempre. Con la Tesis' les pedi a los profesores
que por favor los dejaran escribir, y reescribir, y
reescribir. Porque algunos les dicen que les van
a evaluar la carpeta por la prolijidad y les digo
que por favor no, que las preguntas las puedan
ir contestando en el momento y que no les exi-

" Tesis es otra herramienta del Sistema de Alternan-
cia que consiste en la investigacién sobre un tema
que los alumnos realizan al cursar el Tercer Afio.

¢Como corredir los escritos sin hacer sentir mal, sin cohibir
la expresion? (Se puede, se debe corredir? ¢Como hacerlo?

jan pasarlo todo prolijo, eso es perder tiempo
inutilmente, si igual después van a tener que
hacer un informe, ése serda el escrito definitivo,
ahora déjenlos tachar una y otra vez porque asit
logran expresarse mejor.Tanto de la redaccion
del informe, de la tesis o de cualquier otro escri-
to, a fuerza de autocorreccion y de
intercorreccion, vamos sacando las “normas del
buen escritor”. Esto puede ser con cualquier
curso. Si tuviera mas tiempo... ahora que le en-
contré la vuelta...

—/;Como trabajas las “‘normas del buen escri-
tor”’?

—Cuando en primer anio empiezo a hacer lo de
las intercorrecciones, esto de que se cambian los
textos y se corrigen, vamos explicitando las
normas y armamos con nuestras palabras el
“Reglamento del Buen Escritor”. Lo tienen en
sus carpetas y siempre aparecen nuevas reglas
que agregamos.

—Digamos en cuanto a escritura, en mi escuela
yo noté, con los trabajos que hemos ido hacien-
do, que los chicos tienen mads soltura, no tienen
miedo. Porque antes notaba el miedo, en los
mas grandes sobre todo, en los grados de cuarto
para arriba tenian miedo de escribir, ellos termi-
naban con dos palabras, pero ahora como que
tienen mas soltura, se vuelcan. Y después vamos
a examinar adonde hay estandar y por qué. Y
con las repeticiones... ellos mismos se van corri-
giendo, por ahi repiten mucho. “Aqui he repeti-
do mucho” y el otro mismo le dice: “;Por qué
has repetido tanto? Podrias cambiarlo y poner-
lo asi...” En ese ritmo vamos trabajando con la
lengua... que se hace mas tranquila, mds... no
decirles que no sirve, que no esta bien escrito,
no. Eso hemos entrado a plasmarlo bien. Se
avanza bastante, pero el tiempo es corto. Uno
hace una planificacion de ver un monton y a
veces no se puede...
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¢En qué medida contribuye este camino para
avanzar hacia una comprension lectora real,
eficaz, que vaya mas alla de lo superficial?

— Los profesores de otras areas me llegaron a
decir: “;Vos te diste cuenta de que antes no
podian entender absolutamente nada de lo que
leian, y ahora entienden lo que leen...? . Eso
cuando ni siquiera habiamos trabajado dema-
siado sobre distintas clases de textos. Ahora
también hago mas ejercicios de comprension
lectora que al principio.

Los chicos estaban muy acostumbrados a
buscar la respuesta en el texto literalmente,
porque las preguntas que se les formulan, en
general, son dirigidas, tienen las mismas pala-
bras del texto y con un poco de habilidad, sin
entender mucho, pueden responder. Al princi-
pio a mi me recriminaban que les hacia pre-
guntas que “no estaban en el texto”.

Los otros dias estaban estudiando para la
prueba de historia y querian que les diera el
tiempo de mi clase para repasar, entonces les
dije que podiamos hacer el repaso con el tema
causa-consecuencia que estabamos viendo en
lengua. “Busquemos cudl es la causa o conse-
cuencia en este texto de historia”.

de los esparioles. Empezaron a ver lo que es
causa y consecuencia. Si uno se rebela es por-
que existe una causa, unda razon...

— Si vos estarias comentando “andan muy

bien mientras trabajo con los relatos de los

abuelos, con este mismo tipo de texto, pero

cuando tienen que manejar uno distinto los

chicos ya no pueden, ya no les sirven las he-
rramientas”, estariamos fracasando.

— Al comienzo si me manejo con estos textos
de los abuelos y asi arrancan con mas seguri-
dad, para mi pasa mas que nada por ahi.
Como que ellos ya pisaron un poquito mds
firme en lo que es la lengua, no vieron lengua
como algo tan abstracto que no tiene nada
que ver con su vida... y después, si pueden en-
tender un texto que habla sobre el ozono y no
se hacen problema, no lo ven complicado por-
que no le tienen miedo.

Tenian el tema de la conquista espa-
nola. Al principio nada, me contesta-
ban hechos, batallas, rebeliones... y
después que los indios se rebelaron
contra los esparioles. No distinguian
la diferencia entre causa y consecuen-
cia. Pero cuando traté de desviarlos
un poquito de esto que estaba escrito
y llevarlos a que se preguntaran por
qué los indios se pusieron en contra,
por qué se levantaron, por qué... em-
pezaron a dar respuesta: “Porque se
querian apropiar de sus tierras, por-
que...” Costo que llegaran a esto que
no estaba “literalmente” en el texto
y éste, ademas, era desde la postura

Sime

cambian las
palabras yo
no entiendo

~ 1 conotras
| palabras, lo




¢Con este libro los — Yo tengo plurigrado y trabajo con los tres
ChiCOS se entusiasman libros. Los lunes con el de historia, el martes
con el de geografia y el miércoles con el de
lengua. Hemos ido recorriendo los libros y
todos los temas les interesan. A los padres les
gustan mucho los libros. Los chicos me recla-
man cuando algun dia no llegamos a trabajar
segun lo tenemos programado. Como resulta-
do de este trabajo, yo noto que los chicos
pierden el miedo a expresarse tanto en forma
oral como escrita. Les sigue costando la escri-
tura pero ahora escriben mucho mas. Se sien-
ten mds seguros.

— Lo lindo es que los chicos estan engan-
chados. Mi preocupacion siempre es si a
ellos les va a significar algo, para qué lo va-
mos a hacer... y después me doy cuenta de
que si les llega porque la respuesta que se
tuvo de parte de ellos fue muy positiva. Hoy
me dijeron que van a preguntar a sus papdas,
a los abuelos, porque ellos saben mucho de
lo que paso en este lugar, “nosotros éramos / W
muy chicos, no sabemos bien y vamos a te- Haova 24 \CO\(\ZU...

ner que preguntar”. acomP2"

2.2, Una anécdota que ilustra el trabajo en el aula |

Presenciamos una clase en 7mo. afio en la Escuela Rural N° 101 de Colonia San José,
Quebrada de Humahuaca . Los alumnos estaban trabajando el Capitulo 1 “Darse Mafia”
del libro “Los caminos de la lengua en la Quebrada de Humahuaca”.

A modo de tarea habian escrito un texto breve a partir de la frase: yo me doy maria
para...

La maestra le pidié a Aldo, un nifio que estaba en el ultimo banco, que leyera su trabajo.
El se excuso, dijo que no lo habia traido, que no lo encontraba, etc. Finalmente leyd sin
levantar la cabeza:

“Yo me doy maria para trabajar en el rastrojo y
yo cultivo el maiz, y aro, sembro y ramio”.




Esto es todo lo que Aldo pudo decir por escrito.

La maestra fue al pizarron, escribié sembro y pregunto:

— Esta palabra que Aldo puso en su escrito y que todos usamos por aca,
¢ puede quedar asi cuando le mandemos los trabajos a los padrinos de la
escuela?

Varios chicos dijeron que no. Uno pas6 al pizarron y escribié siembro.

La maestra tratd de que recordaran los verbos irregulares que habian visto el afio
anterior, pero los chicos no lograron ver la relacion. Entonces les indico que usaran el
diccionario y enseguida se dio cuenta de que encontrarian sembrar pero no siembro.
Hubo un momento de desconcierto. Luego se explico que si el verbo es sembrar,
Aldo lo conjuga como “regular” cuando dice sembro y que el responsable de la irre-
gularidad, en este caso, es el castellano. Todos se quedaron pensando. Aldo se incor-
pord y se rid.

La maestra sefiald que, al comunicarnos oralmente en la zona, podemos seguir usando
formas propias como sembro. Les pidid a los chicos que dijeran otras palabritas que
ellos usan y que las personas no quebradefias desconocen. Aparecieron varios ejem-
plos: cutear, chuti, Yacoraite, etc. Se habld sobre las lenguas de los antiguos y de
como se las puede rastrear en los toponimos.

En clases posteriores la maestra les trajo a los nifios distintos modelos de textos ins-
tructivos y les propuso que desarrollaran por escrito las “mafias” que compartian.
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Estos son los textos que produjo el grupo donde trabajé Aldo.
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El texto 1 dice:

“al comienzo preparamos el terreno y luego
echamos abono, de cordero y los desparrama-
mos bien parejitos. Y después se riega

v luego se ara el terreno, la tierra tiene que
quedar finita y luego

se hace raya y después

se echa la semilla y se ramia con rastra
pasando 20 dias se lo riega

luego se lo ablanda con azada y después
hacer la raya y se le echa tierra y regarle
10 o 11 veces y luego se lo cosecha»

DOCUMENTOS DE LA EXPERIENCIA
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El texto 2 dice:

“Para sembrar se prepara la tierra / cuando esta yuyudo se lo

arranca y luego echamos abono de corderos y regamos haciendo melgas
para que vaya el agua / luego se abre la compuerta y se desparra-

ma hasta que penetre y se lo corta la acequia / cuando la tierra es gredosa
tarda 8 dias para que orie y cuando es arenosa tarda tres dias /

cuando esta oriado se lo ara el terreno / la tierra tiene que quedar
suelta y luego se hace raya y se lo echa semilla de maiz pasando 20 dias
se lo riega / dejamos que orie 5 dias y se lo hablanda con la azada
v después se lo hace raya / y regarla 10 a 11 veces y luego

se lo cosecha y se lo vende.

Este texto que aun tiene muchas marcas de oralidad, requiere y permite, sin desautori-
zarlo, mas bien ponderandolo, que se trabajen normas de puntuacion; uso de las for-
mas pronominales lo, la, le; conjugacion del verbo orear; empleo de conectores, etc. Sin
embargo, debemos reconocer que, mas alla de las carencias de nivel normativo pre-
sentes en el texto, un grupo de nifios de la Quebrada pudo decir por escrito algo de lo
mucho que saben.
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2.3. Las autoras profundizan el marco teérico del libro.

¢ Desde los conceptos y los modelos o desde las propias vivencias?

La posibilidad de expresarse con la lengua es un rasgo esencial
que diferencia a los seres humanos de las otras especies. La len-
gua es, entonces, casi un sinénimo de nuestra humanidad y todo
lo que ésta significa: sentir, emocionarse, pensar, desarrollar un
caracter, una personalidad. Es cierto que podemos expresar
nuestras emociones pintando, dibujando o bailando, pero siem-
pre, para la mayoria de los seres humanos, la posibilidad prime-
ra de expresion es la de la palabra. Podriamos decir que apren-
demos a relacionarnos casi al mismo tiempo que adquirimos la
lengua; lengua y afectividad estdn muy imbricadas, y asi las vivi-
mos hasta que vamos a la escuela.

Pero también la lengua es un sistema de comunicacion que tiene
reglas y normas que debemos conocer y aplicar para iniciarnos
en la lecto-escritura, para comunicarnos ya no solamente con
nuestra familia proxima. Vamos a la escuela precisamente para
ampliar y desarrollar distintas estrategias que nos permitan ser
usuarios competentes de la lengua en diferentes situaciones de la
vida.

A partir de la observacién de la lengua y sus diversas caracteristi-
cas, se han desarrollado, a lo largo del tiempo, distintas teorias
que pretenden explicar aspectos o reglamentar usos, que indu-
dablemente han servido para mejorar la ensefianza y el aprendi-
zaje de la lengua. Asi, la fonologia nos permite acercarnos mejor
a los componentes basicos del sonido en una lengua, la pragma-
tica ayuda a ver a la lengua en uso por oposicion a la gramatica
tradicional que parece reglamentarlo todo, etc. Sin embargo, nin-
guna teoria logra dar cuenta de la lengua en su totalidad y en su
complejidad.

La ensefianza y el aprendizaje de la lengua, entonces, no pue-
den estar atados o sujetos a la rigidez de una teoria en particular.
Las reflexiones o teorizaciones sobre la lengua se modifican por-
que cambian los enfoques y, ademas, la misma lengua esta viva
y evoluciona con el uso que los hablantes hacen de ella.

«lenguay
afectividad
estan muy
imbricadas»

«en la escuela
aprendemos
estrategias para
ser usuarios
competentes
de la lengua»

«ninguna teoria
|ogra dar cuenta
dela |engua en su
totalidad»
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Lo original de este libro es que para estudiar la lengua hemos par-

tido de algunos relatos orales de la Quebrada de Humahuaca. La «La forma oral
forma oral de la lengua es en nuestra region el modo de comuni- S: Laulees?ri”fe_es
cacion y de expresion por excelencia. Sin embargo, no es tan facil gion el modo
partir de la oralidad para proponer un estudio de la lengua, pues dg comunica-
ésta se desvanece en cuanto termina de jugar su papel, no se deja cién y de ex-
apresar o registrar en toda su complejidad. El grabador nos ayuda z;izz:cior

y por eso el libro va acompariado de un casse-tte, pero no alcanza.
Por una parte, escuchando el cassette perdemos algo de la situa-
cion en que se conto el relato, no vemos el rostro de la persona
que cuenta ni los gestos que hace, y estos complementan siempre
lo que dice, pero escuchamos su voz. Por otra parte, para poder
estudiar lalengua, en la escuela nos es necesaria la escritura, pues
asi podemos visualizarla y trabajar sobre ella. Entonces, en este
libro, también necesitabamos traducir esa oralidad en escritura con
cierta fidelidad, e intentamos hacerlo de manera que se la pueda
aprovechar en el aula. Los linguistas proponen alfabetos especia-
lizados para esta tarea, sin embargo nosotras no hemos recurrido
a esos instrumentos, muy importantes para la recoleccién de len-
guas poco conocidas, pero muy complejos para nuestro objetivo
que es estimular al alumno a observar la lengua en su propio en-
torno e iniciarse en el estudio sistematico de ella. Asi, las transcrip-
ciones de los relatos estan tensionadas entre dos puntas: por un

lado, mantener la fidelidad a la voz del hablante y por el otro, no «Nuestro obje-
alejar a los estudiantes de las normas de la escritura. Por ejemplo, tilvo esd?stimu|ar
si un hablante dice: “te he entendido”, pero lo que se escucha es :n:ﬁtz‘;r Z|n|'t]:§|a
aproximadamente “tentend’iqo”, hemos op‘t’ado por la .sol’ycién mas de su propio
cercana a las reglas ortograficas, que es “t' he ‘ntendido”, donde el entorno e ini-
apostrofe indica que algo debe reponerse en ese lugar; se repre- C'atfsj,e” ,e't

. . g estudlo siste-
sentan las tres palabras que forman la frage y se puede identificar mético de |a
la forma verbal tan usada en nuestro medio. lengua.»

Los docentes que ensefiamos lengua hemos sido dogmaticos, mu-
chas veces encerrados en un unico enfoque. Hemos trabajado con
una metodologia deductiva que proponia primeramente leyes, nor-
mas, definiciones que luego se debian aplicar en la realizacion de
ejercicios y ejemplos. Por eso, ahora se nos hace dificil hacer el
camino inverso: observar como funciona la lengua y describirla
desde los usos cotidianos, la comunicacion concreta. Igualmente,
para la escritura de textos, usabamos modelos traidos desde la
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literatura y el alumno debia elaborar sus escritos de acuerdo con
esos modelos. Después, evaluabamos con un criterio correctivo
determinante que no favorecia el proceso natural de aprendizaje
porque ponia énfasis en el error, y punto. El principio de “adecua-
cion” para valorar nuestros discursos orales y escritos, nos permite
ser mucho mas flexibles que el de “correccion” con el que nos ma-
nejabamos antes, pues nos hace pensar también en otros
condicionamientos del discurso tales como quién es nuestro inter-
locutor, si es coherente nuestro planteo y qué variedad linguistica
corresponde utilizar para mejorar la calidad de la comunicacion.

Cuando ya no partimos de la rigidez de la teoria y, junto con los
alumnos en el aula, nos permitimos estrategias que posibiliten la
reflexién sobre la lengua, comprobamos significativos avances en
los aprendizajes. En este camino, los conceptos y las teorias son
un puerto al que hay que arribar poco a poco. Preferimos una ex-
plicacién o una conceptualizacidn precaria, intuitiva, como paso in-
termedio para llegar al concepto teérico acabado, a la memoriza-
cion de definiciones incomprensibles. Por ejemplo, si un alumno
utiliza la nocion de “eje” para denominar la funcion sintactica del
verbo en el predicado verbal, nos parece aceptable puesto que la
nocion le sirve a ese alumno para adquirir el concepto de nucleo
verbal. Esta permisividad no debe interpretarse como una relaja-
cion del estudio sistematico y académico, que oportunamente se
alcanzara, sino como un paso intermedio.

Como deciamos, la lengua es parte de nuestra intimidad, por lo
tanto no es facil observarla, pues nos parece sumamente natural
como el respirar o el caminar. Sin embargo, es importante lograr
objetivar nuestra propia lengua y estudiarla, para poder desarro-
llarla y lograr mayores competencias en el hablar y el escribir. Ade-
mas en la lengua estan codificados muchos rasgos de nuestra cul-
tura, aun de lenguas y culturas que existieron hace afios en la Que-
brada de Humahuaca. Por eso aprender Lengua desde nuestra
propia lengua es aprender también a conocernos mejor.

«El principio
de adecuacién
nos permite ser
mucho més
flexibles que el
de correccién.»

«los conceptos
y las teorfas son
un puerto al
que hay que
llegar, no del
que se parte»

«aprender Len-
gua desde
nuestra propia
lengua es
aprender tam-
bién a conocer-
nos mejor»
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2.4. Citas que ayudan a recorrer el camino.

En las ultimas décadas muchos autores nos han ayudado a encontrar nuevos cami-
nos para reflexionar sobre la lengua y su transposicion didactica. Todos coinciden en
que el aprendizaje de la lengua es un proceso que no se sustenta en la imitacién de
modelos ni en la aplicacidn de reglas rigidas. Hemos seleccionado algunas citas para
compartir con ustedes:

“En la escritura, que podria ser vista como mero recurso
técnico, hay siempre mas sociedad, historia y politica de lo

que parece a primera vista”
Melia, Bartolomeu (1998) “Palabra vista, dicho que no se oye” en
Sobre las Huellas de la Voz compilaciéon de Luis E. Lépez e |.
Jung, Ediciones Morata. S.L, Madrid, pag. 26.

“El objetivo final no es la asimilacion de los pueblos origina-
rios al mundo dominante, sino su fortalecimiento... Sigue
siendo valido que el primer paso para una sociedad
pluricultural es fortalecer lo propio, sobre todo en los gru-

pos mas amenazados”
Albo, Xavier (1998) “Expresién indigena, diglosia y medios de
comunicacion” en Sobre las Huellas de la Voz, op.cit., pag. 126.

“... hay que tener presente que el modelo de lengua que la
escuela propone no es el unico que recibe el alumno. Hay
que contar con la presencia de la familia, la TV, la calle, los
cuentos, etc. Tal vez la riqueza de la diversidad llegara a las
escuelas cuando en vez de analizar las dificultades en tér-
minos de correccion e incorreccion se analicen en términos
de adecuacion e inadecuacion segun el contexto de la co-
municacioén y se oriente la actividad escolar a desarrollar
todos los recursos, todos los registros posibles de la comu-
nicacion situando cada manera de hablar en el ambito que le

corresponda”

Cassany, Daniel (1998) Ensenar lengua, Editorial Grao, Barcelo-
na, pag 25.




*“l_a escuela deberia dar la elasticidad necesaria a los alum-
nos para que fueran capaces de saber expresarse amplia-
mente en la variedad dialectal propia ,y para saber usar, siem-
pre que sea necesario, el estandar regional. O sea, los ni-
fios y las nifias tienen que aprender a dirigirse con lengua-
jes distintos a personas diferentes segun sea la situacion.
Con los padres, los amigos y los familiares, podemos mante-
ner conversaciones coloquiales y dialectales; con descono-
cidos, con los maestros en la escuela, tratando temas de
estudio, se debe usar un lenguaje mas preciso, formal y ob-
jetivo.”
Cassany, Daniel, op.cit., pag 23

“La organizacion del aula y de las personas que trabajan y
aprenden en ella también transmite una determinada
concepcion de la ensefanza. Las actitudes, los roles y el
estatus de profesor y alumno configuran el modo de actuar
de ambos. Por este motivo, debemos buscar un enfoque fle-
xible, dinamico y humano de las relaciones en el aula. Los
alumnos tienen que poder aportar todo lo que llevan dentro,
deben sentirse en libertad para trabajar y preguntar, deben

sentirse a gusto.”
Cassany, Daniel, op.cit., pag. 550.

“El lenguaje se manifiesta a través de dos representacio-
nes: la lengua oral y la lengua escrita. Asi como la lengua
oral representa al mundo y por lo tanto lo convierte en obje-
to de reflexiéon; la lengua escrita, ademas, representa la
oralidad y, en consecuencia, convierte el habla en objeto de

reflexion.”
Frangi, Maria del Carmen y Varela, Maria del Pilar (1998). «Rela-
cion entre la lengua oral y lengua escrita a propésito de la orto-
grafia» en ¢Con la ortografia se nace? o ¢;La ortografia se
hace? Plan Social Educativo. Ministerio de Cultura y Educacion
de la Nacién. Pag 13

“Una educacion intercultural parte de conocer y valorar lo
propio para conocery valorar lo ajeno, es decir, hay una con-
diciéon para poder conocer lo ajeno, y es que tengo que co-
nocer lo propio, que si sélo conozco lo ajeno, entonces no
lo voy a entender totalmente porque no se coémo relacionar

con lo propio, con lo vivido, con lo conocido, con lo familiar”
(1999) «Balance y perspectiva de la EIB en la Argentina. Taller
de Educacién Intercultural Bilinglie». Plan Social Educativo. Mi-
nisterio de Cultura y Educacioén de la Nacién, Bs. As. Pag. 63.
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“... pese a que todo uso de la palabra tiene sus raices en la
oralidad, el estudio cientifico y literario del lenguaje y de la
literatura, hasta hace muy pocos anos, ha dejado de lado a la
oralidad. El texto escrito ha llamado tanto la atencion que se
ha tendido a considerar a las creaciones orales o como sim-
ples variantes de los textos escritos, o como algo que no
merece la atencién de los estudiosos. Sélo en las ultimas

décadas se ha tomado conciencia de este error.”

Ong, Walter J. (1982). “La oralidad en el lenguaje” en Orality and
Literacy. The technologizing of the word. London & New York,
Methuen. (Oralidad y Escritura. Los procesos tecnoldgicos de la
palabra) (Nuestra traduccion) Pag 8.

“ Afortunadamente, la escritura es también infinitamente
adaptable, pese a que anula sus propios antecedentes ora-
les y destruye su propia memoria, si no se la trata cuidado-
samente. Por lo tanto puede también restaurar su propia
memoria. Podemos usar la escritura para alcanzar la recons-
truccion de nuestra conciencia anterior a la escritura pero

nunca perfectamente”.
Ong, Walter J. (1982) “La oralidad en el lenguaje” en Orality and
Literacy. The technologizing of the word. London & New York,
Methuen. (Oralidad y Escritura. Los procesos tecnoldgicos de la
palabra) (Nuestra traduccion) Pag 15.

«Tal vez mi primera perplejidad como aprendiz de escritor
fuese la lengua -o el habla- ya que por mis lecturas, mi len-
gua era la de los clasicos, y por mi entorno, la de los hom-
bres de aquella América interior, profunda, mestiza y no aca-
bada de casar: el habla de los servidores de mi casa, de mis
vecinos aborigenes y, sobre todo, de mis nineras. (...) Mi
conflicto inicial entonces, surgié de la confrontacién entre
el habla entrafable de los que me criaban y la lengua de la
escuela, o sea, lalengua de los libros y el habla de mi entor-
no vital. Insensatamente, como aprendiz, deseché el entor-
no vital y comencé, de niino, a escribir en el extrafio espaiol

de los libros y de esas paginas no quiero ahora acordarme.»
Tizén, Héctor (2000). «Reflexiones y experiencias: sucinta his-
toria de mis libros» en Tierras de Frontera. Alfaguara. Pags. 27
y 31.
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‘ED de Intercambio sobre Educacion Intercultural en Jujuy y Salt<a-

Desde el Programa PACE, desde las autoridades educativas de las carse con otros que estén en el tema recibiran un listado de los cole-
provincias de Salta y Jujuy y desde nuestro equipo se ha pensado gas con inquietudes similares que manifiesten interés y hagan llegar

que estos materiales podrian actuar como disparadores para propo-  Su direccion.

ner un dialogo sobre Educacion Intercultural. El equipo “Elaboremos entre todos una escuela para todos” se com-
Después de haber analizado el material recibido nos gustaria promete a remitir —aproximadamente en un par de meses- el listado
contactarmos, para pensar juntos, para intercambiar, para cuestionar  de todos los docentes de las provincias de Salta y Jujuy que envien
y cuestionamos, para reflexionar sobre la docencia que ejercemos ~ sus datos antes del 31 de Julio de 2001.

en medio de comunidades poseedoras de una cultura propia, rica,y ~ Paraintegrar esta RED cada maestro puede elegir el Correo postal

muchas veces ajena a los temas que trabajamos en el aula, alos o el Correo electrénico. En la ficha que debera completar debe con-
libros con los que nuestros chicos aprenden. signar la direccion a través de la cual cree que sera mas efectiva la

Los docentes que quieran intercambiar experiencias, opinar, comuni-  comunicacion.

DIRECCION PARA ENVIAR LOS DATOS:
Proyecto «Elaboremos entre todos una escuela para todos»
Calle Alberro 263
CP 4624 Tilcara - Pcia. de Jujuy
T.E. Fax: 0388-4955009 (lunes a viernes de 18 a22 hs.)
E-mail: anag@imagine.com.ar

DATOS SOBRE LA INSTITUCION

Escuela N° ................. Categoria: ....cccccevviiieeeeeninne, Equipamiento con el que cuenta la escuela:
NOMDBIE: ... (Marcar con una X)
Lugar: O Posee luz
e eeee e e e e e eeeeeeteeeeeaeeaeaaannnaaereaeaaaaaaeaanns O] Paneles solares
Direccion postal: ... o1V
U Video reproductor
N° total de alumnos: .........ccceeviiiiiiiiiiiee e O Computadora
N° de grados y/o divisiones de grados: .............ccceev... O Computadora con lectora de CD
N° total de docentes: ........ccceviiiiiiiieiiiiiee e U Teléfono
N° de docentes interesados en integrar la RED.: ........... 1 Acceso a Internet

DATOS DE LOS DOCENTES INTERESADOS EN INTEGRAR LA RED DE INTERCAMBIO
Cada docente interesado debera completar los siguientes datos:

Apellido y nombre: ... ¢ Ha trabajado en experiencias que reconozcan y
Grado 0 funCidn @ Cargo: ......cccoevieeeeriiieee e valoren la realidad cultural de la comunidad en la
O Titular O Provisional [ Suplente que se encuentra la escuela?

Direccidn postal: .........oooviiiiiiiiiiii e
[ Sl (Cuente brevemente -en las lineas de abajo- donde,

o cuando, durante cuanto tiempo y en qué consistié
Correo electroniCO: .....c.uuviiiieee e ese trabajo).

Antigledad en la docencia: .......cccooeiiieiiiiiiiees O NO
Antiglledad en esa escuela: ........ccccoiiiiiiiiiiiiiies




OPINION SOBRE LOS MATERIALES

(No es indispensable contestar esta parte de la Ficha, pero también nos interesaria conocer su opinion respecto a los materiales recibidos.)
Recibimos los materiales, leimos en forma grupal/individual/ todo/ parte y asi resumimos nuestra opinion:

IO A8 NISTOTIA: .o e e e e e e e e e e e e e e

Dada larealidad de la escuela en la que Uds. trabajan:

¢ Seria interesante contar con material similar para tratar la historia, la lengua y la geografia de esa zona?
¢ QUIENES POAIHAN NACEIIO? ...ttt e ettt e e et e e e e e e e e e eeeeeeeeennn e e e e e e e eaaeeeerenes

PARA Los QuE DECIDEN NO INTEGRAR LA RED

Recibimos el material que quedara en la Biblioteca de nuestra escuela pero momentaneamente no
trataremos el tema porque:

JNo tenemos tiempo.

COINo nos interesa el enfoque.

[ONo nos queda claro qué se pretende.

O Otras (Especificar)
Escuela N°
Nombre y firma del reSponsable: ...




Esta publicacion es financiada por el Programa Acciones Compensatorias en Educacion (PACE)
del Ministerio de Educacién de la Nacion. Se concreta con el esfuerzo conjunto de la comuni-
dad y las escuelas para el logro de una educacion que atienda la diversidad cultural de nuestro

pais.



